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У збірнику прослідковано тенденції розвитку суспільно-гуманітарної профільної освіти у ЗНЗ району, подано методичні матеріали вчителів історії та правознавства, які викладають у профільних класах.

Призначається для методистів районних методичних кабінетів, керівників районних методичних об’єднань вчителів суспільно-гуманітарних дисциплін, директорів і заступників директорів з навчально-виховної роботи загальноосвітніх шкіл, учителів історії та правознавства.
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            та шляхи їх рішення
                                                      Петряєва Т.С., 

                                                     методист РМК 
Ключовою соціально-педагогічною особ-ливістю шкільної освіти в Україні є її зверненість до дитини задля самореалізації її особистості, адекватного вибору нею життєвого шляху. Сповна врахувати здібності, інтереси, нахили і можливості кожного учня у контексті соціального та професійного самовизначення відповідно до вимог сучасного ринку праці має профільне навчання. Цілком природно, що вирішальним чинником старшокласників та їхніх батьків при виборі профілю навчання у старшій школі є отримання випускниками шкіл якісної підготовки до вступу у вищі навчальні заклади.
Суспільно-гуманітарний напрям старшої школи передбачає підготовку до майбутньої професійної діяльності у сфері суспільних, правових, економічних та юридичних відносин. Учитель, який працює в класах історичного або правового профілю (філософський та економічний профілі у ЗНЗ району не запроваджувалися), повинен бути обізнаний не тільки в області історії та права, а й бути педагогічно компетентним та ерудованим. 
На жаль, на даний момент ще не створено загальної концепції викладання історії як профільного предмету в класах суспільно-гуманітарного напрямку. Тож не дивно, що директор Українського центру оцінювання якості освіти Ігор Лікарчук, оцінюючи загальнодержавні результати ЗНО-2014, констатував: «Час кричати SOS». Висловлюючи стурбованість невисокою результативністю випускників 2014 року з історії України та інших предметів, він серед головних проблем середньої освіти називає підручники, навчальні плани, якісний склад педагогічних працівників і профанацію концепції профільного навчання у зв’язку з відсутністю технологічної бази профільної школи в Україні. Останню проблему вчителі-предметники приречені вирішувати самостійно, на свій смак і розсуд. Як правило, перевага надається технологіям особистісно орієнтованого, ігрового та проблемного навчання. Тьюторська,  проектна та ІКТ-технології поки що залишаються в основному гіпотетичними. Якщо ж враховувати той факт, що і матеріально-технічна база профільної школи є вкрай недостатньою (так, у фондах шкільних бібліотек району є в наявності по 95 підручників з історії України і всесвітньої історії для 10-го і жодного – для 11-го класу, всього 4 підручники для 10-го і 10 підручників для 11-го класу правового профілю; у навчально-виховному процесі 23-х загальноосвітніх шкіл І-ІІІ ступенів задіяні 4 інтерактивні комплекси, а до мережі Інтернет підключені лише 153 комп’ютери), то чекати на високу її результативність немає сенсу.
Як же реалізуються у ЗНЗ району найбільш очікувані сподівання учнів і батьків щодо підготовки старшокласників до вступу у ВНЗ? Аналіз статистичних даних засвідчує в основному середній і достатній рівні знань випускників ЗНЗ району з предметів, винесених на ЗНО, і відповідні їм результати вступної кампанії 2012 р., коли випускалися профільні історичні класи. Показники випускників цих класів практично не перевищували показники випускників класів інших профілів.
Показники  результативності  проходження  ЗНО-2012

	ЗНО-2012

Історія України
	   Учасників 
	від

100

до 123,5
	від

124

до 135,5
	від

136

до

150
	від 150,5 до 161,5
	від

162

до 172,5
	від 173 до 183
	від 183,5 до

190
	від 190,5 до

195
	від 195,5 до 199,5
	200

	Вишнівська ЗШ
	9
	1
	1
	3
	3
	1
	   0
	0
	0
	0
	0

	Лозуватська ЗШ
	6
	0
	1
	1
	2
	1
	1
	0
	0
	0
	0

	П'ятихатська ЗШ № 3
	25
	0
	4
	6
	8
	3
	2
	2
	0
	0
	0

	П'ятихатська ЗШ № 1
	18
	0
	4
	7
	1
	3
	2
	1
	0
	0
	0

	Всього
	147
	  9
	28
	45
	29
	20
	12
	3
	1
	0
	0


випускниками профільних класів ЗНЗ П’ятихатського р-ну
	ЗНО-2012

Всесвітня історія
	Учасників
	від 100

до 123,5
	від 124

до 135,5
	від 136

до

150
	від 150,5 до 161,5
	від 162

до 172,5
	від 173

до

183
	від 183,5 до

190
	від 190,5 до

195
	від 195,5 до 199,5
	200

	П'ятихатська ЗШ № 3
	2
	0
	1
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0

	П'ятихатська ЗШ № 1
	4
	0
	0
	1
	0
	2
	1
	0
	0
	0
	0

	Всього
	8
	0
	2
	2
	0
	3
	1
	0
	0
	0
	0


Вибір учнівсько-педагогічними колективами історичного і правового профілів навчання, використання годин варіативної складової навчальних планів на курси за вибором і факультативи задля забезпечення допрофільної і підсилення профільної підготовки видаються часто невиправданими не тільки у зв’язку з невисокими показниками випускників шкіл району у ЗНО, а й аналогічними показниками участі учнів профільних класів у районних та обласних предметних олімпіадах.
Результати учнів ЗНЗ з історичними профільними класами –
учасників районного та обласного турів олімпіади з історії
(жовтим кольором позначено класи історичного профілю)
	Н.р.
	П’ятихатська ЗШ І-ІІІ ст. № 1
	П’ятихатська ЗШ І-ІІІ ст. № 3

	
	10 клас
	11 клас
	10 клас
	11  клас

	2010/2011
	Груценко В. – ІІІ
   Бугайов Д. - 7
	
	  Орел А. - ІІІ
  Філімонова В.-7
	

	2011/2012
	
	Шубало Ю. - І
	
	Орел А. - ІІІ

	2014/2015
	 Робота Д. - ІІІ
	
	
	


	Н.р.
	Вишнівська ЗШ І-ІІІ ст. 
	Лозуватська ЗШ І-ІІІ ст. 

	
	10 клас
	11 клас
	10 клас
	11  клас

	2010/2011
	Романенко А. - 12
	
	Малоок Г. – 14

 Симоненко А.-9
	

	2011/2012
	
	Омельянова Л.– 6 
	
	Малоок Г. – 5
   Симоненко А.-10


	Н.р.
	П’ятихатська ЗШ І-ІІІ ст. № 2
	Жовтоолександрівська ЗШ І-ІІІ ст. 

	
	10 клас
	11 клас
	10 клас
	11  клас

	2013/2014


	Доценко Д. - ІІ
	
	
	

	2014/2015
	
	Доценко Д. - ІІ
	Сивоковицький В.- 4
Табакар С. - 6
	


Результати учасників обласної олімпіади з історії
Січень 2011 р. – Груценко В., Орел А.- призерами не стали 

Січень 2012 – Шубало Ю. – призером не стала 
Січень 2014 – Доценко Д. – призером не став
Лютий 2015 – Доценко Д. – призером не став

Результати учнів правових профільних класів - учасників районного туру олімпіади з правознавства засвідчують достатній рівень професіоналізму вчителів правознавства П’ятихатської ЗШ І-ІІІ ст. № 1 Бруслікової Л.В., П’ятихатської ЗШ І-ІІІ ст. № 3 Бурака С.М. та Жовтянської ЗШ І-ІІІ ст. Копіциної Т.Г. Більше того, у випробуванні «Фахова майстерність», що  передбачало перевірку профільних знань з правознавства та методики його викладання,  Копіцина Т.Г., учасниця обласного конкурсу «Учитель року – 2015» у номінації «Правознавство», посіла 5-те місце і увійшла в десятку кращих учителів області. Проте ефективність роботи вчителів-правознавців з обдарованими дітьми падає з переходом учнів до 11-х класів профільної школи. 

Результати учнів ЗНЗ з правовими профільними класами –
учасників ІІ та ІІІ  турів олімпіади з правознавства
(жовтим кольором позначено класи правового профілю)
	Н.р.
	Жовтянська ЗШ І-ІІІ ст.

	
	9 клас
	10 клас
	11 клас

	2010/2011
	Новікова Н. – 6


	Терешков М. - ІІ
	-

	2011/2012
	Шмагельська П. - 13
	Торба А. – ІІ


	-

	2012/2013
	Перерва Є. - ІІ
	Аксьоненко Д. – 4


	-

	2013/2014


	Бойчук О. - ІІІ
	Курченко Ю. - ІІІ
	-


Результати учасників обласної олімпіади з правознавства
Лютий 2011 р. – Терешков М. –  призером не став
	Н.р.
	П’ятихатська ЗШ І-ІІІ ст. № 1

	
	9 клас
	10 клас
	11 клас

	2010/2011
	Мороз О. - ІІ
	Шубало Ю. – ІІІ
Оліщук А. - 7
	Осадча А. – ІІІ
Мінасян С. - 7

	2011/2012
	Багніч Діана - ІІІ
	Алєксєєнко В. – ІІ
Морозов О. - 5
	Шубало Ю. – ІІ
Піцик Ю. - 4

	2012/2013
	Омельянченко В.– 5

Малюженко І. - 10
	Косенко А. - ІІ
	Алєксєєнко В. - 5

	2013/2014


	Робота Дмитро - ІІ
	Біла М. - 7
	Косенко А. - 5


Результати учасників обласної олімпіади з правознавства
Лютий 2010 р. - Мінасян С., Шпунт Т. – призерами не стали

Січень 2011 р. - Осадча А. – призеркою не стала
	Н.р.
	П’ятихатська ЗШ І-ІІІ ст. № 3

	
	9 клас
	10 клас
	11 клас

	2010/2011
	-
	Бунчикова А. – ІІ
Сабадаш Ю. - 9
	-

	2011/2012
	Зуєва М. - І
	Герасименко М. – І
Романенко Н. - 4
	Орел А. - І

	2012/2013
	Білан Ю. - 6
	Горбунова М. – 5

Зуєва М. - ІІІ
	Крижановський  - 7

Герасименко М. - І

	2013/2014


	-
	Петренко Н. - 7
	Зуєва М. - ІІІ


Наведені у таблиці дані про кількість учнів ЗНЗ району - призерів обласних олімпіад свідчать про відсутність серед призерів ІІІ етапу предметної олімпіади з правознавства учнів з відповідних профільних класів. 
Низька ефективність правового профільного навчання може бути зумовлена тим, що профільні класи формуються без урахування стійких індивідуальних запитів учнів та пріоритетів їхніх батьків. ЗНО з правознавства не проводиться, тож зрозуміло, що випускники недостатньо вмотивовані у якісній підготовці до олімпіади з профільного предмету та успішній участі в ній. Показовим у даному сенсі є ігнорування предмету учнями 11-го класу, як це видно по Жовтянській ЗШ   І-ІІІ ст., або середні показники випускників П’ятихатської ЗШ   І-ІІІ ст. № 1 на рівні районної олімпіади. За цих умов визначення правового профілю навчання у названих школах є невиправданим. 

Таким чином, об’єктивно-порівняльна інформація про рівень навчальних досягнень випускників профільних класів загальноосвітніх навчальних закладів з історії та правознавства, виявлений ними при складанні ЗНО та в результаті участі у предметних олімпіадах, хоча якість освітньої діяльності школи, результати її роботи вимірюються не лише наведеними показниками, дає підстави для серйозних висновків щодо необхідності:
− вдосконалення системи психолого-педагогічного діагностування дев’ятикласників з метою визначення обґрунтованості їх орієнтації на певний профіль навчання;
− врахування матеріально-технічного потенціалу навчального закладу при формуванні профільних класів;

− критично-аналітичного підходу до визначення вчителів-предметників у профільних класах, викладачів курсів за вибором та факультативів; 

− сприяння розвитку мотиваційної сфери навчальної діяльності старшокласників через різноманітні моделі спільної педагогічної діяльності учнів та вчителів з проектування, організації та проведення навчального процесу;

− налагодження зв’язків учнівсько-педагогічних колективів шкіл з вищими навчальними закладами з метою набуття учнями навичок самостійної науково-практичної, дослідницько-пошукової діяльності, розвитку їхніх соціальних якостей, прагнення до саморозвитку та самоосвіти.
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Формування  розвиненої  правосвідомості  та  правової  культури  учнів  засобами креативного навчання в умовах профільної школи

             Копіцина Т. Г.,

              вчитель історії Жовтянської ЗШ І-ІІІ ст.

І. Вступ.
ІІ. Основна аналітична частина.
1. Літературний огляд.
2. Обгрунтування актуальності досвіду і його практичної значущості.
3. Визначення провідної педагогічної ідеї досвіду, її складових частин.
4. Технології реалізації провідної педагогічної ідеї та її компонентів.
ІІІ. Висновки та рекомендації.
І. Вступ

Відродження та розбудова української держави обумовили виникнення проблеми відродження нації, що сприяло актуалізації таких понять як державність, моральність, духовність, правосвідомість. Зросли вимоги суспільства до моральних якостей особистості, яка повинна володіти знаннями про моральні правові норми і правила, дотримуватись їх на практиці, усвідомлювати свої обов’язки. Про посилення уваги державних інституцій до проблем правового виховання свідчить низка нормативно-правових документів. Зокрема, у Концепції виховання дітей та молоді в національній системі освіти зазначено, що мета національного виховання конкретизується через систему завдань, загальних для всього суспільства в цілому, а саме: виховання правової культури і повага до Конституції, законодавства України, державної символіки, знання та дотримання законів.

Актуальність теми зумовлена необхідністю формувати в суспільстві високорозвинену правосвідомість громадян та постійно підвищувати рівень правової культури. Учні школи повинні вміти орієнтуватись у сучасному законодавстві України, діяти в межах правового поля, можливо, інколи навіть інтуїтивно. Діти повинні постійно здійснювати самоосвітню діяльність в різних галузях права, вміти правильно користуватися набутими знаннями, ефективно використовувати свій правовий досвід у стандартних та нестандартних життєвих ситуаціях.

Ідея досвіду – створення умов для розвитку пізнавальної діяльності учнів в галузі права, вміння застосовувати правові знання на практиці, формувати законослухняних громадян, які здатні до адаптації в розвиненій правовій державі.

        Мета: 

·   розглянути особливості формування правової свідомості і правової культури в сучасному українському суспільстві.

·   дослідити вплив виховання і навчання на формування правосвідомості і правової культури молоді.

·   розглянути шляхи та засоби формування правосвідомості і правової культури учнів.

Досягнення мети передбачає вирішення наступних завдань:

·   виховання свідомого громадянина України, патріота;

·   формування творчої особистості, здатної до самореалізації та вдосконалення;

·   освоєння цінностей суспільства;

·   розвиток співпраці між молодшими і старшими учнями, учнями і вчителями, педагогами і батьками.

Предмет дослідження: навчально-пізнавальний процес формування правосвідомості і правової культури учнів.

Об’єкт дослідження: питання правової культури і правосвідомості учнів, що потребують постійного вдоско-налення. 

Методи дослідження: аналіз методичних джерел, матеріалів фахових журналів, робота з нормативно-правовою базою, апробація передового педагогічного досвіду з даної проблеми, власний досвід.

Правосвідомість виражає ставлення учнів до права та інших цінностей. На процесах становлення і розвитку правосвідомості і правової культури відображається кризовий стан українського суспільства – соціальна напруга, економічні негаразди, морально-психологічна нестійкість суспільства. На жаль частина учнів схвалює беззаконня.  Правове виховання передбачає вплив права та усіх правових засобів на свідомість і волю учнів з метою розвитку і вдосконалення авторитету чинного законодавства. 

ІІ. Основна аналітична частина

1. Літературний огляд

У концепції громадянського виховання особистості чітко указується, що «визначальною характеристикою громадянської зрілості та громадянського виховання є розвинена правосвідомість – усвідомлення своїх прав, свобод, обов’язків, ставлення до закону та державної влади».

До понять «правова свідомість» і «правова культура» зверталися такі дослідники правового виховання як С.С. Алєксєєв, Л.І. Белозерцева, Н.П. Вербицький, В.Г. Подзолков. Скакун О.Ф визначає правову свідомість як одну з форм суспільної свідомості. Він вважає, що свідомість людини є передумовою і регулятором її поведінки, які додають спрямованого характеру її діяльності. Цвік М.В. і                   Петришина В.Д. до правової свідомості зачисляють ідеї, емоції, теорії, почуття та правові установки за допомогою яких відображається правова дійсність, формується ставлення до права.

На думку М.М. Фіцули, здатність людини розуміти норми моралі та законів і відповідним чином поводитися не є вродженою. Ці властивості виникають під дією особливих (спеціальних) виховних заходів, у комунікації людини з іншими людьми. Також М.М. Фіцула зазначає, що з віком, у міру розширення кола спілкування, ускладнення діяльності й виконання ролей, сфера свідомості особистості інтенсивно збагачується і розвивається. Дослідники П.М. Рабінович,                 М.В. Цвік, Л.О. Копейчиков до правової культури відносять знання і розуміння права, здатність особи тлумачити зміст права; повагу до особистості; звичку діяти відповідно до приписів правових норм; розуміння необхідності протидіяти правопорушенням. На думку В.Д. Петришина і М.В. Цвік єдиним показником правової культури особистості є її правова активність, що виявляється у необхідності застосування правових норм, у їх справедливості.

Визначимо основні термінологічні поняття, на які будемо опиратися.

Правова культура – це різновид загальної культури, який становить систему цінностей, що досягнуті людством у галузі права і стосується правової реальності даного суспільства.

Правосвідомість – це форма суспільної свідомості, що містить в собі сукупність поглядів, почуттів, емоцій, ідей, теорій та концепцій, а також уявлень і настанов, які характеризують відношення особи, суспільства в цілому до чинного чи бажаного права.

Креативне навчання (з англ. «творчий») – це процес постійної співпраці вчителя та учня. Навчальний процес організовується як живий контакт партнерів зацікавлених один в одному та у справі,  якою вони займаються разом. Креативне навчання передбачає отримання творчого продукту інтелектуальної діяльності, самостійного створення нового.

Профільне навчання – як вид диференційованого навчання передбачає врахування освітніх потреб, нахилів і здібностей учнів, створення умов для навчання старшокласників відповідно до їх професійного самовизначення. 

2. Обгрунтування актуальності досвіду і його практичної значущості.

Соціально-економічна ситуація початку XXI ст. в Україні, несприятливе побутове оточення, важке матеріальне становище сімей і погіршення внутрішньо-сімейних стосунків, недоліки в організації шкільного виховання призводять до збільшення дітей і підлітків, поведінка яких не відповідає моральним і правовим нормам. Швидко збільшується кількість дітей, які не вчаться і не працюють. Це призводить до злочинності серед неповнолітніх. Великого значення у цьому світлі набувають правове виховання і правова освіта. Розуміння основ різних галузей права необхідна умова життєдіяльності кожного свідомого громадянина України. Право здійснює свій регулятивний вплив на людей, впливаючи на їх свідомість.                                                 

Актуальність дослідження обумовлена тим, що в суспільстві зростають соціальні небезпеки: агресивність молоді, бездуховність, підліткова злочинність, дитяча бездоглядність, високий рівень кримінальної ситуації. Тому одним із пріоритетних напрямків виховної роботи в школі є формування ціннісного ставлення до суспільства і держави, складовою якого є правосвідомість.

Актуальність проблеми полягає у необхідності появи нових сучасних методик роботи з учнями в загальноосвітніх школах для вдосконалення їх знань та вмінь щодо правознавчих дисциплін. Розвинена правосвідомість людини виявляється в усвідомленні своїх прав, свобод, обов’язків, свідомому ставленні до законів та державної влади. Важливими якостями особистості є її законослухняність, готовність жити в гармонії із законом, уникати протиправних вчинків та дій.

Процес формування правосвідомості особистості має такі етапи:

·   засвоєння правових норм;

·   орієнтація в правовому полі;

·   усвідомлення співвідношення суб’єктивного права та об’єктивного закону;

·   прояв суспільно-активної правомірної поведінки;

·   практичне перетворення правових відносин у гуманістичному напрямку.

Основна ідея досвіду полягає у відмові від механічного перенесення правових знань, в організації проблемно-пошукової діяльності учнів, які йдуть шляхом від наукового дослідження до формування проблем, гіпотез, пошуку шляхів їх розв’язання, формування понять та їх пояснення. Креативне навчання передбачає індивідуально-орієнтовану роботу вчителя з учнями. Головним фактором є ініціативність учнів. При цьому учень із об’єкта педагогічного впливу перетворюється на суб’єкт спілкування, креативне навчання – це процес постійної співпраці вчителя та учня.

Креативне навчання спонукає учнів до креативного мислення, яке неможливе без оволодіння і застосування прийомів розумової діяльності:

·   виділення основного, аналіз і синтез;

·   порівняння та абстрагування;

·   узагальнення;

·   систематизація і класифікація;

·   визначення і пояснення понять;

·   доказ і спростування тверджень.

Технологія креативного мислення передбачає формування цих розумових прийомів через використання різних форм роботи.

Форми роботи: ділові та творчі ігри, моделювання правових ситуацій, розв’язування кросвордів, семінари, диспути, тести, робота з підручником,   створення малюнків-асоціацій, рішення проблемних ситуацій, робота в парах або малих групах та інше.

Існує можливість використовувати в навчанні та вихованні дітей ресурси громади, запрошувати фахівців, які мають безпосереднє відношення до права – суддів, адвокатів, міліціонерів, працівників державних служб, активно співпрацювати з батьками, організовувати позашкільну діяльність учнів.

Велика увага в сучасній школі приділяється профільному навчанню. Концепція профільного навчання в старшій загальноосвітній школі розроблена на виконання Закону України «Про загальну середню освіту». Вона повинна враховувати індивідуальні особливості, інтереси і потреби учнів, формувати у школярів орієнтацію на той чи інший вид майбутньої професійної діяльності. Профільна школа забезпечує збереження єдиного освітнього простору, гарантований рівень підготовки випускників.

3. Визначення провідної педагогічної ідеї досвіду, її складових частин.

Деформації в державі, особливо в економічній сфері, породжують деформовану свідомість, бездуховність, особливо в середовищі молоді. Ефективним засобом боротьби проти негативних явищ є формування у підростаючого покоління високої культури, зокрема правової. Правове виховання не ставить за мету дати професійні знання, воно передбачає дати базу, яка дала б змогу законно вчинити в тій чи іншій ситуації. Важливу роль відіграє внутрішнє бажання підлітка до засвоєння правових знань, співвідношення своїх вчинків з нормами права. У процесі взаємодії  під час навчально-виховного процесу на рівні учень-учень, вчитель-учень школярі вчаться досліджувати поставлені проблеми, чітко і в стислій формі висловлювати свої думки, дискутувати, поважати погляди інших. 

Головні завдання  правового виховання та креативного навчання: зацікавити учнів правознавством, озброїти їх умінням діяти відповідно до закону;   закласти основи правових та громадянських знань; забезпечити оволодіння найбільш важливими поняттями та термінами; виробити в них навички правомірної поведінки, практичне застосування норм права; сформувати позитивне ставлення до участі у житті суспільства.

Учитель повинен будувати ділові стосунки з учнями – вірити в них. На уроці необхідно створювати ситуації для роздумів, міркувань, досліджень, не перевантажуючи учнів заучуванням термінів.

Формування правосвідомості і правової культури учнів передбачає таку систему діяльності:

·   формувати в учнів здатність до самоаналізу, самовиховання, виявляти творчий підхід у вирішенні правових ситуацій;

·   створення для учнів ситуації успіху;

·   активна участь у предметних тижнях та олімпіадах, творчих конкурсах, інтелектуальних іграх;

·   застосування інтерактивних методів навчання для виявлення креативності учнів і здатності до реалізації своїх знань на практиці;

·   відстеження індивідуальних можливостей учнів у різних видах діяльності;

·   розвиток комунікативних здібностей і навичок публічних виступів;

·   формувати вміння виділяти головне і другорядне, вибудовувати логічні схеми і створювати власні концепції;

·   розвивати критичне мислення в нестандартних ситуаціях, здатність робити вибір і бути за нього відповідальним;

·   вміння пропагувати свої ідеї через засоби масової інформації, ІКТ, друковані видання;

·   допомагати учням підвищувати рівень правової культури, виховувати в собі законослухняного громадянина.

4. Технології реалізації провідної педагогічної ідеї та її компонентів.
Уроки правознавства – це важливий етап у формуванні свідомого право слухняного громадянина з високим рівнем правової культури, величезним почуттям обов’язку  і відповідальності за власні вчинки. Перед собою, як вчителем правознавства, ставлю такі цілі:

·   розвивати в учнів інтерес до предмету, творче і критичне мислення; 
·   формувати в учнів цілісну систему знань умінь і навичок, необхідних для розв’язання правових проблем, аналізу подій, явищ, процесів у житті особи, держави.

·   формувати в учнів вміння здійснювати пошук правової інформації з різних джерел; плекати почуття власної гідності, поваги до прав і свобод людини;

·   сприяти розвитку правової культури, навичок правомірної поведінки.

Урок планую так, щоб:

·  навчальний процес мав позитивний емоційний зміст. Початок уроку формує творчу атмосферу. Для цього використовую афоризми, прислів’я, уривки віршів;

·  учні розуміли, що творчість починається із сумніву. Важливо на цьому етапі створювати проблемні ситуації, формувати проблемні питання, висувати проблемно-пошукові гіпотези;

·  до проблеми, яка розглядається було б знайдено кілька варіантів рішень;

·  на окремих уроках були б питання відкритого типу, на які немає однозначної відповіді;

·  були присутні елементи пошуку та імпровізації щодо актуальних питань уроку.

У своїй практиці використовую різні форми і методи навчання, але перевагу надаю інтерактивним технологіям. Націлюю учнів на творчість і пошук, конструктивний діалог з учителем.

Пошуки сучасних форм навчання, що відбуваються в педагогіці, можна окреслити формулою «Урок – це сонце, навколо якого обертаються всі інші планети – форми навчання». Користуючись цією формулою я намагаюсь проводити якомога більше нестандартних уроків. Наприклад урок-турнір, урок-вікторина, урок-усний журнал, урок-залік, урок-ток-шоу, урок-імпровізація, урок-суд, урок-диспут, урок-роздум та інші.

Проблемні ситуації або завдання пропоную вирішувати, спираючись на засоби масової інформації, реальні життєві факти, використовуючи особистий досвід учнів. Намагаюсь навчити дітей бачити проблему, розглядати її під різними кутами зору; стимулюю учнів до пошуку альтернативних шляхів її вирішення, ставлю перед ними необхідність вибору.

Найбільш актуальні проблеми, які обговорюють учні:

·   захист власних прав і свобод;

·   депутатська недоторканість;

·   реалізація права людини на гідне життя;

·   самозахист і перевищення меж самооборони;

·   необхідність укладення шлюбного контракту.

Для того, щоб учні могли якісно обговорити проблеми,  зробити належні висновки, провести «самозанурення» в певну проблему, застосовую інтерактивні методики: «Мозковий штурм», метод «Гроно», «Прес», гра «Акваріум», «Займи позицію», «Уявний мікрофон» та інше. Дуже ефективними на уроках правознавства є «рольові ігри». Вони формують у дітей навички правової поведінки, сприяють зростанню інтересу до правознавства. Крім того, діти виявляють свої акторські здібності, стають більш комунікабельними, вчаться обдумувати свої поступки, приймати виважені рішення. Найбільш часто проводжу такі рольові ігри: «Виборча кампанія», «Президентський марафон», «Порушено кримінальну справу», «Продавець та покупець».

Значну увагу приділяю розвитку критичного мислення. Часто практикую написання творів-есе, творів-роздумів, юридичних прогнозів. Учні міркують над такими питаннями: «Якби я був Президентом України»,«Чому підлітки стають на шлях злочину»  та інші. Часто на уроках проводжу роботу в малих групах, роботу в парах.

Дуже важливо, щоб діти володіли нормативною базою, вміли орієнтуватися в українському законодавстві. Для цього велику кількість часу присвячую роботі з Конституцією України, Кодексами України, Декларацією прав людини і громадянина, «Конвенцією ООН про права дитини». Дуже часто на своїх уроках я використовую правові ситуації з кінофільмів радянської доби. Наприклад, коли вивчаємо «Сімейне право», згадуємо з учнями ситуацію: «Шурик з кунаками викрадають Ніну». Висновки і аналогії з учнями робимо разом:

·   шлюби повинні бути добровільними;

·   крадіжка карається законом (стосовно «кримінального права»);

·   викрадення людини – то ганебна справа.

У фільмі «Москва слезам не верит» прослідковуємо відносини «батьки-діти», проводимо паралель із сучасністю:

·   А чи є зараз мами, які самостійно виховують дітей?

·   Чи повинен чоловік сплачувати аліменти після розлучення?

·   Як створити міцну сім’ю?

·   Що необхідно зробити, щоб у державі було менше розлучень?

Часто на уроках ставлю дітям питання, які не мають однозначної відповіді:

·   Що краще: батько-алкоголік чи розлучення батьків?

·   Питання життя і смерті: евтаназія чи фізичні муки людини?

·   Чи підтримуєте ви особисто відміну смертної кари в Україні? 

Для усвідомлення і закріплення нового матеріалу проводжу тестування, бліц-турніри, даю завдання додому скласти кросворди, які потім учні розгадують, обмінюючись між собою. Це спонукає дітей  до творчості, чіткого засвоєння знань.

Велику увагу приділяю превентивному вихованню. «Кримінальне право» найбільш зацікавлює учнів, стимулює до серйозних роздумів і умовиводів стосовно правосвідомості кожної людини. Учні вибудовують для себе логічну схему: злочин → кримінальна відповідальність → позбавлення волі → втрата роботи, друзів, сім’ї → втрата перспектив майбутнього розвитку → падіння людини на «дно» суспільства.

Обов’язково запрошую на співбесіду з учнями дільничного інспектора, який розповідає дітям про злочини у межах села, району; аналізує статистику злочинності, проводить агітацію за дотримання норм права.

Важливу роль у сучасному навчанні відіграють ІКТ. Так, учні-старшокласники готують різні презентації, наприклад: «Зупинимо СНІД разом», «Алкоголю і наркотикам – ні», «Дитяча злочинність: причини і наслідки». По темі «Життя громадян в демократичній державі» (9 кл.) залучаю представників місцевої влади – голову села та депутатів сільської ради. Вони допомагають дітям дізнатися:

·   які повноваження має сільська рада;

·   як формується і розподіляється місцевий бюджет;

·   чому не вирішуються актуальні проблеми села: ремонт доріг, сільське безробіття, відсутність закладів для відпочинку молоді.

Вивчаючи тему «Судова влада України» (10 кл.), проводжу судові засідання, уроки-суди, юридичні консультації. Особливо дітям подобається урок-суд. Адже вони виступають в ролі адвоката, прокурора, свідків. 

Коли діти вивчають «Сімейне право» (9 і 11 кл.),  часто проводжу дискусії «Громадянський шлюб – це порушення норм моралі?», Бездітні сім’ї та їх проблеми», «Вагітна у 16 – це необачність чи необізнаність?». 

Найбільш пріоритетні принципи права, які намагаюсь привити дітям:

·   Незнання закону не звільняє від відповідальності.

·   Презумпція невинуватості (людина вважається невинною доти, доки її вину не буде доведено судом).

На уроках правознавства учні знайомляться з глобальним порушенням прав людини – проблема рабства. Це ганебне явище сучасності існує не тільки в нашій державі. Торгівля жінками та дітьми, на жаль, процвітає. Тому з даної проблеми діти підбирають матеріал з Інтернету, опрацьовують літературу, готують доповіді, повідомлення. Проводимо дискусії на тему:

·   «Торгівля жінками та дівчатами як проблема праці»;

·   «Які права порушуються в ситуації торгівлі людьми?»

·   «Як запобігти жіночому рабству?»

Учні на конкретних прикладах із життя постраждалих роблять свої висновки, формують поняття справедливості і законності. Певні труднощі в учнів виникають під час вивчення теми «Фінансове право України» (11 кл.). Тема насичена багатьма термінами і тому намагаюсь викладати матеріал з практичної точки зору, застосовуючи конкретно до учнів ці поняття: податки, трансферти, гранти, неподаткові надходження.

Профільне навчання в сільській школі, на жаль, не виконує основних завдань. Адже в умовах села, де учнів-старшокласників небагато, виникають деякі проблеми: немає альтернативи спецкурсів; частіше учням пропонують два варіанти профілів (наприклад:фізико-математичний і технологічний), а дитині жоден варіант не подобається; немає впевненості в тому, що до закінчення школи дитина не змінить напряму майбутнього професійного самовизначення (часто це пов’язано з фінансовими проблемами батьків).

ІІІ. Висновки та рекомендації

У межах навчального процесу на уроках правознавства старшокласники засвоюють такі основні поняття як правова культура, правосвідомість, законослухняність, повага до прав і свобод особистості та інші. Учні набувають умінь самостійно шукати, аналізувати, відбирати необхідну інформацію а також повсякчас застосовують отримані знання на практиці.

Старшокласники в умовах профільної школи мають змогу більш досконало оволодіти правовою термінологією, поглиблено опрацьовувати нормативні документи, творчо виконувати різнорівневі завдання, а отже формувати власне бачення законності і правопорядку. У дітей формується новий тип мислення, всі явища та події сучасності вони аналізують і «пропускають» через свою свідомість. Отже, формується кінцевий продукт діяльності – підвищення рівня правосвідомості і правової культури учнів. 

Процес отримання знань на уроках правознавства став більш цікавим, насиченим з допомогою креативного навчання. Воно спонукає дітей до розвитку ініціативи, самоконтролю, творчого виконання завдань, кмітливості, майстерності. Також діти використовують власний досвід для аналізу правових ситуацій. Відбуваються великі зрушення в свідомості дітей, адже вони критично мислять, оцінюють явища і процеси в суспільному житті з точки зору моралі та відповідності правовим нормам. У минуле відійшли авторитетні форми роботи, коли учні були абсолютно «керованими». Приємніше насолоджуватися невимушеним, дружнім спілкуванням, мати з дітьми, ділові та партнерські стосунки, вірити в них і бути для них другом, наставником. Креативне навчання ніби великий калейдоскоп, де поєднуються різні форми, методи, засоби, технології навчання, які сам процес навчання виводять на більш високий рівень і роблять його цікавим, невимушеним, творчим.

Результативність педагогічного досвіду

–  58 % учнів навчаються на високому і достатньому рівні;

–  щороку учні беруть участь у районних олімпіадах, є учасниками Всеукраїнського конкурсу правознавців «Кришталева сова»;

–  дітям подобаються уроки правознавства, також старшокласники проводять серед молодших школярів правову пропаганду, мета якої – законослухняність;

– учні школи на практиці використовують правові знання, правосвідомість і правова культура дітей неухильно зростають;

– деякі випускники школи свій подальший життєвий шлях пов’язують з юридичними професіями.

Звичайно, отримати юридичну професію в наш час нелегко, та й не всім вона під силу. Але основне, на мою думку, що учні-старшокласники, отримавши поглиблені знання з правознавства, стають більш свідомими, законослухняними громадянами. Вони мають чітку громадянську життєву позицію, вміють аналізувати власні та чужі вчинки, здатні жити в мирі і злагоді із законом.

Майстер- клас

з теми «Сімейне право України»

Мета: розглянути з учасниками майстер-класу основні методичні аспекти проблеми, допомогти колегам активізувати власний творчий потенціал, переглянути педагогічні акценти при вивченні теми «Сімейне право України».

Обладнання: презентація досвіду роботи над проблемою «Формування розвиненої правосвідомості і правової культури  учнів  засобами креативного навчання в умовах профільної школи», роздатковий матеріал: правові документи та тексти з правовими ситуаціями; ватмани з малюнками, маркери, фішки, клей.

Хід майстер-класу

І. Презентація педагогічного досвіду

ІІ. Майстер-клас з теми «Сімейне право України» (правовий батл)

1. Вступ

2. Поділ учасників майстер-класу на групи 

3. Прийом «Асоціація»

4. Прийом «Сімейний будинок»

5. Прийом «ІСНЕЧМ» (інтерактивна система нотаток для ефективного читання та мислення)

6. Прийом «Заморочки з бочки»

7. Прийом «Закінчи речення»

8. Прийом «Мозкова атака»

ІІІ. Рефлексія. Підбиття підсумків заняття

                                                      Хід заняття

І. Презентація досвіду
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ІІ. Майстер-клас з теми «Сімейне право України»

1. Вступ

Учитель. Сім’я відіграє велику роль у сучасному суспільстві. Вона є первинним осередком соціальних груп, які  утворюють соціальну структуру будь-якої держави.  Життя  більшості людей  так чи інакше пов’язане із сім’єю – своєрідним мікросвітом, де стикаються складні економічні, психологічні, фізіологічні та інші проблеми. Сім’я, як первинний  суспільний осередок, несе в собі виховну функцію. В сім’ї виховуються діти, у ній вони набувають перших трудових навичок,  вчаться  цінувати  і поважати працю інших людей, турбуватися про батьків, рідних і близьких, розумно використовувати  різні матеріальні блага. Сім'я формує у дитини початкову уяву про закон, права та обов'язки, взаємовідносини у суспільстві.  Для кожної дитини найкращий приклад – це приклад батьків. У більшості випадків  дитина є  віддзеркаленням  своїх  батьків. Вивчення правових основ сім'ї та шлюбу має глибоке практичне значення, воно є важливою передумовою розуміння багатьох процесів, що відбуваються в суспільстві. Саме тому ця тема обрана для майстер-класу, що пройде у формі батлу.

Батл – це битва, змагання; учасники доводять, хто з них кращий у конкурсних випробуваннях. Це словесний поєдинок між командами, один на один, між групами.  Цінуються: виразність, стислість, харизма. Перемагає в батлі той, хто зможе довести свою перевагу над іншими. 

2. Поділ учасників на групи, вибори капітанів, визначення девізів  

3. Прийом «Асоціація»

Учитель. На початку вивчення теми «Сімейне право України» практикую прийом «Асоціація», що дає учням змогу емоційно зануритися у дану тему.

(індивідуальне опрацювання прийому)

1) Гаряче, добре, велике, холодне, любляче – серце
2) Мала, велика, повна, неповна, багатодітна – сім’я
3) Офіційний, вдалий, бажаний, щасливий, зареєстрований – шлюб
4) Власне, відоме, милозвучне, змінене, подвійне – прізвище
5) Щасливі, життєрадісні, здорові, забезпечені, довгоочікувані – діти
6) Коротке, довге, власне, особисте, від народження – ім’я
7) Відповідальні, ніжні, турботливі, люблячі, неблагонадійні – батьки
8) Влаштування, родина, виховання, захист, сирота – опіка
9) Утримання, стягнення, ухилення, перерахування, платник – аліменти
10) Гучне, традиційне, оригінальне, багатолюдне, урочисте - весілля
4. Прийом «Сімейний будинок»

Учитель. Сім’я – це особи, які спільно проживають,   пов’язані    спільним    побутом,  мають взаємні права та обов’язки. Члени    сім’ї    повинні   турбуватися і піклуватися один  про одного. Тому створення сім’ї – це    дуже    важливий  крок у житті  кожної  людини. Для виявлення та аналізу моральних пріоритетів учнів у питаннях формування сім’ї я практикую прийом «Сімейний будинок». Для цього учням класу, поділеного на групи, пропоную ескіз будинку  та набір якостей, з яких необхідно  його «побудувати», після чого пояснити, які саме якості та чому закладаються у фундамент будинку.

(групове опрацювання прийому)

Набір особистісних якостей: любов, повага, взаємо-розуміння, довіра, рівність, взаємопідтримка, спільні інтереси, свобода, вміння прощати, відповідальність, уміння вирішувати конфлікти.

(захист групових проектів «Сімейний будинок»)

Учитель. Як бачимо, в основу сім’ї  творцями можуть закладатися різні моральні пріоритети, які в подальшому впливають на якість сімейного життя.

5. Метод «ІСНЕЧМ» (інтерактивна система нотаток для ефективного читання та мислення)

Учитель.  Конвенція ООН про права дитини та Сімейний Кодекс України містять права, якими повинні користуватися діти. Батькам, згідно зі ст. 151 Сімейного Кодексу, надається переважне право особистого виховання дітей, вибору методів та форм виховання, якщо останні не суперечать законам  та моральним засадам суспільства.  Але батьки не повинні забувати про свої обов'язки щодо дітей. У певних випадках виникає потреба захищати дітей від власних батьків. При опрацюванні документів застосовується прийом «ІСНЕЧМ», за яким  можлива індивідуальна, попарна, групова робота при вирішенні завдань з подальшим їх обговоренням. 

(індивідуальне опрацювання методу в групах)

І група:
- Проаналізуйте статті Конвенції ООН про права дитини та визначте, у яких випадках держава може втрутитись, щоб захистити права дитини, а в яких – ні: («держава втручається» +; «держава не втручається» -)
1. Ст. 3. забезпечення дитині захисту та піклування, які необхідні для її благополуччя (+)

2. Ст. 7. Кожна дитина має право на ім’я і набуття громадянства (-)

3. Ст. 14. Кожна дитина має право на свободу думки, совісті та релігії (-)

4. Ст. 18. Загальна та однакова відповідальність обох батьків за виховання і розвиток дитини (+)

5. Ст. 19. Захист дитини від усіх форм фізичного та психологічного насильства (+)

II група:

- Проаналізуйте ситуації та визначте, спираючись на  Сімейний Кодекс України, у яких випадках держава може втрутитись і захистити права дитини, а в яких – ні: («держава втручається» +; «держава не втручається» -)
1. Батьки 8-річної Олени ніде не працюють. Вони примушують дівчину щоденно жебракувати (+)

2. У 9-річного Сергійка тяжка хвороба, але батьки відмовились везти його до лікарні, оскільки в них немає грошей (-)

3. 14-річного Ігоря  батьки постійно б’ють та принижують, вживаючи грубі слова та лайку (+)

4. 16-річній Вікторії батьки забороняють гуляти з друзями і ходити на дискотеку, аргументуючи це тим, що вона повинна успішно закінчити школу (-)

5. 13-річний  Олег не відвідує школу, оскільки батько змушує його працювати в авторемонтній майстерні (+)

(індивідуальне опрацювання прийому в групах)

6.  Прийом «Заморочки з бочки»

Учитель. При опрацюванні правових ситуацій, коли учням потрібно висловити й обгрунтувати власну думку, застосовується прийом «Заморочки з бочки». Ситуація може опрацьовуватися в парах або групах.

(аналіз ситуацій в парах,  капітани в цей час готуються
до конкурсу «Закінчи речення»)

– Сергій забороняє Олені отримувати вищу освіту, мотивуючи це тим, що вона повинна виховувати дітей і вести домашнє господарство (порушено особисте право Олени на освіту)

– Укладаючи шлюб з Олексієм, Марина вирішила залишити собі дівоче прізвище, Олексій зчинив сварку, вважаючи, що жінка повинна взяти прізвище чоловіка (вибір прізвища – це особисте право кожного з подружжя)

– Віктор і Наталя  після 10 років спільного життя вирішили розлучитися. Віктор заявив, що при поділі майна не буде враховуватися його лікарське обладнання, яке було придбане за час шлюбу. Наталя не погодилася. Хто з них правий? ( ст. 61 Сімейного Кодексу -  «Речі для професійних занять придбані за час шлюбу є спільною сумісною власністю»)

– Бездітна пара – чоловік і жінка, яким виповнилось по 65 років, вирішили взяти з дитбудинку дівчинку 2 років. Чи зможуть вони це зробити? (різниця у віці між дитиною і усиновлювачем повинна бути не більше 45 років.)

7. Прийом «Закінчи речення»

Учитель. При опрацюванні термінології ефективним є прийом «Закінчи речення». Капітанам команд було запропоновано закінчити 5 речень: назвати відповідний термін або дати його визначення.

(слово капітанам)

І. – Особи, які спільно проживають, пов’язані спільним побутом, мають взаємні права та обов’язки - … (сім’я);

    – Шлюб – це … (сімейний союз чоловіка та жінки, зареєстрований в органах РАГСУ);

          – Договір, що регулює майнові права та обов’язки подружжя – це … (шлюбний договір);

          – Недійсний шлюб – це … (шлюб, зареєстрований з особою, яка одночасно перебуває в іншому зареєстрованому шлюбі);

          – Кошти, які надаються в передбачених законом випадках одними особами на утримання інших осіб, що потребують матеріальної допомоги  – … (аліменти).

ІІ.  – Прийняття у свою сім’ю особи на правах дочки чи сина - … (усиновлення);

– Патронат – це … (передача дитини, позбавленої батьківського піклування на виховання в сім’ю іншої особи за плату);

         – Сім’я, що добровільно взяла на виховання та спільне проживання від одного до чотирьох дітей – … (прийомна); 

– Опіка – це … (догляд за дитиною – сиротою, або дитиною, позбавленою батьківського піклування до  14-ти років); 

– Нормативний акт України, що регулює відносини в галузі шлюбно-сімейних відносин –  … (Сімейний кодекс України).

8. Прийом «Мозкова атака»

Учитель. Відома інтерактивна технологія колективного обговорення «Мозкова атака» спонукає учнів виявляти уяву і творчість, вільно висловлювати думки і полягає у збиранні якомога більшої кількості ідей щодо проблеми. Оптимальна на етапі рефлексії з навчальної теми. «Як зробити сучасну сім’ю міцною?» – так звучить проблемне питання з теми «Сімейне право України».

(фронтальне опрацювання технології)

III. Рефлексія. Підбиття підсумків заняття. Побажання вчителям 

Учитель. Отже, на прикладі теми «Сімейне право України»  ми опрацювали деякі педагогічні прийоми і методи, які можна застосовувати, формуючи правосвідомість і правову культуру  учнів. Маю надію, що мій практичний досвід стане в нагоді вам у вашій власній педагогічній діяльності. 

(Визначення  команди-переможниці батлу здійснюється за сумою фішок, отриманих командою за правильні відповіді)

Учитель. Шановні колеги, ми з вами формуємо завтрашній день: людину, суспільство, зрештою – світ! Збагачуючи інтелектуальний потенціал України, ми плекаємо в дітях паростки добра і надії, чесності і благородства, гуманності й життєвого оптимізму. Тож бажаю всім наснаги у формуванні яскравої особистості! Нехай зерна мудрості, що  сіються нами в дитячих душах, дають високі врожаї, а наші учні виростають хорошими, порядними людьми!

Розвиток креативного мислення учнів 

на уроках історії у профільному класі
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      Ковач. О.Б.,

    учитель історії Вишнівської ЗШ І-ІІІ ст.
В останні роки у педагогічних колах всього світу активно обговорюють питання: що таке школа XXI століття?  Відповіді різняться, однак учителі погоджуються в одному: зміни необхідні. Сучасним учням потрібен зовсім інший набір здатностей, ніж їхнім попередникам. Навіть виникло поняття «навички XXI століття», що охоплює також деякі якості особистості, зокрема:
· креативність та інтелектуальна допитливість – здатність до оригінальності та інновацій;
· критичне та системне мислення – мислення, що дає змогу людині формулювати вірогідні судження для окреслення, аналізу та розв’язання проблем; 
· комунікативні навички – використання різних видів спілкування;
· навички особистісної та групової взаємодії – здатність співпрацювати з іншими;
· ІТ-обізнаність – використання інформації та медіа;
· здатність до самоосвіти;
· здатність адаптуватися до умов навчання в інших культурах та суспільствах.
Переглядаючи цей перелік, уявляємо допитливого учня із жагою до знань, який використовує всі навколишні ресурси для навчання, може визначати проблеми, креативно їх розв’язувати, застосовувати свої знання для розв’язання реальних життєвих ситуацій, активно діє, зазнає невдач, навчається на помилках, пробує знову і домагається свого. Однак нині, на жаль, не всі учні мають розвинені навички і готові до самостійного життя. Це є свідченням того, що необхідно модернізувати традиційний підхід до навчання, зробити його таким, що відповідає вимогам сучасності.
Кожна особистість має творчий потенціал. Водночас творча особистість – це не тільки особистість, яка потенційно володіє здібностями до творчості, але й проявляє себе в систематичній творчій діяльності. Під «креативною особистістю» слід розуміти таку, яка має внутрішні передумови, що забезпечують її творчу активність, тобто нестимульовану ззовні пошукову діяльність. Тому роботу з дітьми організовую так, щоб переважав фактор пошуку, що стимулює розвиток здібностей кожної дитини, самодіяльності, вільного вираження свого «Я».
Креативність (від англ. – створювати) – творчі здібності індивідуума, які характеризуються готовністю до створення принципово нових ідей, що відрізняються від традиційних або прийнятих схем мислення і входять в структуру обдарованості в якості незалежного фактора, а також здатність розв’язувати проблеми, які виникають всередині статичних систем.
Чим більше ми надаємо дітям можливості для конструктивної творчості, тим більш імовірним стає їх позитивне самовизначення в процесі формування особистісних якостей. Креативність – це процес дивергентного мислення, де під дивергентним мисленням розуміється не спрямоване мислення, а здатність мислити ширше, тобто бачення різних сторін об’єкта, що вивчається; уміння мислити «в різних напрямах».
Мета розв’язання проблеми:
·  навчити дітей мислити в різних напрямах;
·  навчити знаходити розв’язання в нестандартних ситуаціях;
·  розвивати оригінальність мислительної діяльності;
·  навчити дітей аналізувати проблемну ситуацію, яка виникла, з різних сторін;
·  розвивати властивості мислення, необхідні для подальшої плідної життєдіяльності та адаптації до швидкозмінного світу;
·  удосконалення сучасного уроку;
·  формування самостійності дітей у здобутті знань та застосуванні їх на практиці.
Під час підготовки уроків спираюся на такі принципи:
· відкритості завдань, який означає, що деякі вправи мають не один, а декілька варіантів міркувань;
· збагачення пізнавального простору найрізноманіт-нішими предметами і стимулами;
· надання учням можливості активно ставити запитання, пізнавальної активності в цілому;
· допомоги дітям у вираженні їх ідей;
· доброзичливого ставлення до ідей учасників обговорення;
· створення безпечної психологічної атмосфери;
· недопущення незадовільної оцінки творчих ідей дитини, прояв співчуття до невдач;
· використання особистого прикладу, ведучого творчого підходу до розв’язання проблем;
· можливість самостійного пошуку відповідей.
У процесі занять в учнів розвиваються уміння:
· аналізувати проблемні ситуації;
· висувати альтернативні гіпотези розв’язання проблемних ситуацій;
· вирішувати протиріччя;
· створювати творчі завдання.
У роботі з розвитку творчих здібностей задіяна не тільки інтелектуальна, а й моторико-рухова сфера дітей. Потрібно пам’ятати про нескінченну різноманітність індивідуальних проявів творчості і не робити негативних висновків на основі короткого тестування. Однак у практичній діяльності часто виникає необхідність у швидкій орієнтувальній оцінці здібностей учнів для відстеження ефективності занять, спрямованих на розвиток творчих здібностей учнів. Уроки, на мій погляд, повинні мати можливість не тільки розвивати і підтримувати інтерес до історії, а й, відповідно, бажання займатися нею і набувати нові знання з предмету, сприяти розвитку особистості, її мисленнєвої діяльності: уміння виділяти головне в проблемі; формування високого рівня елементарних мисленнєвих операцій (аналізу і синтезу, порівняння, аналогії, класифікації, встановлювати причину і наслідки ).
Учитель є посередником між дитиною й цілими поколіннями, і лише через нього діти пізнають дійсність. І це «через» означає, що різні цінності, знання, морально-етичні норми не доходять до дітей у стерилізованому вигляді, а несуть у собі особисті риси вчителя, його оцінки, ставлення, його світогляд. Гуманний педагог, прилучаючи дітей до знань, одночасно передає їм свій характер, постає перед ними як зразок людяності. Саме такий учитель покликаний розвивати креативні здібності учнів. Його головне завдання – не «донести», «пояснити» та «показати» учням, а організувати спільний пошук розв'язання завдання, що виникло перед ними. Учитель виступає як режисер міні-вистави, що народжується безпосередньо у класі. Нові умови навчання потребують від учителя вміння вислухати всіх бажаючих із кожного питання, не відкидаючи жодної відповіді, стати на позицію кожного, хто відповідає, щоби зрозуміти логіку його міркування та знайти вихід із постійно мінливої навчальної ситуації. Педагоги аналізують відповіді дітей і непомітно ведуть їх до розв’язання проблем.
Навчання логіки, дискусії, діалогу, розв’язання проблеми не передбачає швидкого одержання правильної відповіді. Тому можливі ситуації, коли на одному уроці не вдається відкрити істину.
Робота в системі розвитку креативного мислення дає змогу, виконуючи цікаві для дітей завдання, підійти до проблеми з різних боків, спонукає учнів мислити, знаходити способи вирішення проблем, демонструє варіативність підходу до їх розв’язку, вчить міркувати, доводити, обгрунтовувати свою думку. 

Уроки передбачають роботу індивідуальну, групову та в парах. Таке поєднання дозволяє навчити дитину слухати не тільки вчителя, а й своїх однокласників. Спілкування з однолітками набагато простіше для дитини, ніж спілкування з дорослими. На сьогодні показником якісної діяльності вчителя є уміння учнів дискутувати, доводити власне твердження, володіння достатнім словниковим запасом, перенесення знань, умінь і навичок у нові ситуації, прояв критичності й незалежності суджень, здатність фантазувати, допитливість, винахідливість, уміння працювати з різними словниками та довідковою літературою, здатність висувати гіпотези, знаходити несподівані асоціації, прояви самостійності. Для розвитку вміння аналізувати, порівнювати пропоную різні цікаві завдання. Нові поняття й відношення між ними не даються дітям у готовому вигляді. Діти «відкривають» їх самі у процесі самостійної дослідницької діяльності. Я лише спрямовую цю діяльність і, як підсумок, роблю висновок, даючи точне формулювання алгоритму дії та знайомлячи із загальноприйнятою системою позначення.
Одним зі шляхів розв’язання проблеми підвищення пізнавальної активності та розвитку креативних здібностей у процесі набування знань є застосування в навчальному процесі творчих ігор і вправ, бо емоційне забарвлення останніх сприяє глибокому й міцному засвоєнню матеріалу, розвитку особистості кожного школяра.
Класичний урок не завжди користується популярністю у підростаючого покоління і не завжди дає бажаний результат. Йдеться не про повну відмову від методик викладання, що склалися історично, а про використання інновацій, які урізноманітнюють навчання цікавими творчими пошуками та несподіваними відкриттями, перетворюють традиційний урок в інтерактивний, інтенсивний, що сприяє гармонійному формуванню творчої та діяльнісної особистості учня.
У своїй роботі використовую:
·  інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ) – комп’ютер, мультимедійний проектор, Інтернет, програмне забезпечення, мультимедійні презентації;
·  інтерактивне навчання – технології кооперативного навчання (робота в парах, ротаційні трійки, два - чотири - всі разом, карусель, робота в малих групах, акваріум); колективно-групової діяльності (обговорення проблеми в загальному колі, мікрофон, незакінчені речення, навчаючи - учусь, мозковий штурм, ажурна пилка, вирішення проблем); ситуативного моделювання (імітаційні ігри); опрацювання дискусійних питань (метод ПРЕС, «Займи позицію»);
·  метод проектів;
·  проблемне викладання (створення проблемної ситуації - проблемний діалог – традиційні пояснення заміняються «відкриттям знань»);
·  нестандартні уроки (урок-змагання, круглий стіл, інтегровані уроки, урок-подорож і т.д.);
·  логічні завдання, кросворди, ребуси;
·  Особистісно-орієнтоване навчання (підтримка та розвиток природних якостей учня, його здоров’я, індивідуальних здібностей; допомога у становленні його суб’єктивності, соціальності, творчої самореалізації особистості);
·  міжпредметні зв’язки;
·  психологічний супровід – створення емоційного настрою на початку уроку, релаксацію, фізкультхвилинку, рефлексію, ситуації успіху.
Завдання вчителя – формування та розвиток глибокого, осмисленого, творчого підходу дітей до розгляду тих чи інших проблем у процесі навчання. Якісне засвоєння навчального матеріалу досягається тільки за умови гармонійного синтезу всіх каналів сприйняття інформації. Саме тоді матеріал, що вивчається, стає максимально допустимим і зрозумілим.
Бачити результати своєї праці – один із стимулів формування інтересу до знань. Ефективна діагностика навчальних досягнень учнів є однією з головних умов досягнення ними успіхів у навчанні чи не на всіх його етапах.   
По можливості використовую діяльнісний метод навчання, при якому діти виступають у ролі активних шукачів інформації, дослідників, доповідачів, співрозмовників. Отримуючи мінімум готових фактів, діти виявляють максимум активного творчого пошуку. Так, готуючись до уроків, школярі готують не лише повідомлення з додаткової літератури, а створюють цілі проекти з даної теми. Саме така робота сприяє глибокому засвоєнню знань, розвитку пізнавальних інтересів, креативному збагаченню особистості. 

Емоційного забарвлення урокам надають ігрові моменти, подорожі. Практичні роботи, експерименти, творчі пошуки запалюють в очах учнів вогники зацікавленості, які не згасають протягом тривалого часу. Бажання дізнатись про щось нове з кожним днем зростає. Робота у групах, парах не дає можливості розгубитися слабшим, кожний починає вірити у свої власні сили.

Зміни видів діяльності, уміле керування навчальним процесом сприяють розвитку креативних здібностей. За словами Я. Коменського, «учитель – помічник природи, а не її володар, її будівничий, а не реформатор», тому він сам вибирає форми, методи та прийоми, які сприяють розвитку природних нахилів учнів.
Готуючись до уроку, обов’язково знаходжу історичні факти та відомості, що доповнюють зміст підручника, відповідають сучасним дослідженням історичної науки. Обізнаність з історичними фактами розширяє кругозір учнів, підвищує їхню загальну культуру, дає можливість краще зрозуміти роль історії в сучасному суспільстві, поглиблює розуміння матеріалу, що вивчається. Стимулюю прагнення учнів до пошукової діяльності, використання Інтернет-простору, проведення дослідження проблемних питань минулого і сучасності, підготовки і захисту проектів.
Названі прийоми дають позитивні результати. Це видно із спостережень за діяльністю учнів і за результатами ЗНО.
Необхідною умовою розвитку креативних здібностей учнів є систематичне заохочення учнів у самостійній роботі. Завдання вчителя - збудити здібності своїх учнів, виховувати в них сміливість думки і впевненість у тому, що вони розв’яжуть кожне поставлене завдання, у тому числі і творчого характеру. Підбираючи завдання, враховую, що:
· потрібно точно знати їх мету, які результати слід отримати;
· необхідно слідкувати за точністю виконання, щоб своєчасно проводити корекцію, якщо є в цьому потреба, не закріплюючи помилок, слідкувати за результатами, аналізувати, які досягнуті успіхи і на яких недоліках слід фіксувати свою увагу, щоб ліквідувати їх;
· потрібно враховувати індивідуальні особливості кожного учня та творчі спрямування;

· завдання  повинні сприяти розвитку самостійності і творчості, для чого в їх основу треба покласти визначену систему, чітку сплановану послідовність, їх поступове ускладнення, подання відомих об’єктів в нестандартній обстановці;
· творчі завдання не повинні перериватися на довгий час, розвиток мислення потребує постійного навантаження на інтелект, виникнення труднощів на шляху мислення учня. 

Величезні можливості для розвитку креативності та активізації мислення учнів має урок-лекція. На початку лекції чітко ставлю мету даного конкретного матеріалу, потім указую принципи, на основі яких можна отримати необхідні знання, довести ідею, обрати шлях раціональних знань і тільки після цього розкриваю суть питання. Під час лекції використовую діалог, запитання, повторення, протистояння думок, аналогії та ін. Прикладом може бути урок в 10 класі на тему «Розвиток культури у перші десятиліття XX століття». Даючи характеристику рисам розвитку культури України на початок ХХ ст. та основним досягненням у різних галузях, спираюсь на ті знання, які отримали учні із попередніх тем, української та світової літератури, хімії, біології, фізики, образотворчого мистецтва, художньої культури. У процесі лекції учні працюють з картою, визначаючи території України, що входили до складу Російської та Австро-Угорської імперій, відповідають на питання «Що стримувало поширення освіти на українських землях Російської та Австро-Угорської імперій у другій половині ХІХ ст.?». Учні виступають асистентами, даючи визначення термінів: національна культура, полонізація, русифікація, асиміляція, реалізм, модернізм, супрематизм та ін. Під час лекції вставляються рубрики «Цікаво знати», «Постать в історії». Учні діляться на 3 групи, працюють із словниками, підручником, Інтернетом. Виконавши поставлене завдання (це займає до 5 хв. часу), учні передають здобуту інформацію класу. Крім того, під час лекції десятикласники включаються в обговорення статті В. Вернадського «Українське питання і російська громадськість», де він писав: «У цілому українці вважають, що свобода української культури обумовлюється саме інтересами російської справи і що зберегти українців як росіян Росія зможе, лише прийнявши їх з усім національно-культурним обличчям». Учням ставиться завдання «Поясніть, як ви розумієте думку автора. Чи поділяєте ви її? Чому?». Виникає диспут, під час якого відбувається зіткнення думок.

Серед нетрадиційних форм уроку особливе місце посідають уроки-презентації. Такі уроки організовую як конкурсні уроки. Основні діючі особи – учні, які готувалися до презентації, намагалися, щоб вона була цікавою. На таких уроках присутній живий рух думки, особисте бачення питання, прагнення презентувати свою роботу як найкращу. Досвід показує, що жоден найсучасніший підручник не розкаже стільки, скільки учні знаходять самі, звертаючись до додаткової літератури, користуючись ресурсами Інтернету. Презентації  формують новітні навички оформлення проектів, використовуючи можливості ІКТ. Презентаційний урок – конкурсний, і тому кожен старається підготуватися на совість. Якщо учні об`єднані в групи, це навчає їх працювати колективно, співпрацювати, допомагати один одному. Оцінки виставляються всім класом: оцінюється зміст матеріалу, вміння самостійно аналізувати факти, узагальнювати, робити висновки та оригінальність подачі матеріалу.
Готуючись до зустрічі з дітьми, керуюсь настановою В.О. Сухомлинського: «Будьте самі шукачами, дослід-никами. Якщо не буде вогника у вас, вам ніколи не запалити його в інших».
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УКРАЇНСЬКА ДЕРЖАВА  ГЕТЬМАНА 

ПАВЛА СКОРОПАДСЬКОГО
Мета: – визначити причини встановлення влади Павла Скоропадського в Україні;

        – охарактеризувати гетьманський режим Павла Скоропадського, його внутрішню політику;

        – продовжувати розвивати творче мислення, вміння працювати в групах, уміння отримувати нові знання, використовуючи різні джерела інформації; 
        –  сприяти вихованню в учнів патріотичних почуттів.

Тип уроку: вивчення нового матеріалу.

Обладнання: підручник, атлас, довідники.

Хід уроку
I.
 Мотивація навчальної діяльності. Повідомлення теми й основних завдань уроку.

У березні 1917 року в Україні розгорнулася національно-демократична революція, відновився державотворчий процес, який очолювала Центральна Рада. Мільйони жителів України відчули пробудження національної свідомості. Крок за кроком Центральна Рада вела українців до своєї держави. Чотири Універсали Центральної Ради знаменували собою етапи складного і суперечливого шляху України до державної незалежності. На цьому шляху Українська Центральна Рада стояла до останніх днів свого існування.

Ідеї незалежності української держави дотримувався і Павло Скоропадський, який 29 квітня 1918 року у результаті державного перевороту прийшов до влади в Україні.

На уроці ми повинні визначити причини, що зумовили гетьманський переворот в Україні, ознайомитись з внутрішньою політикою уряду П. Скоропадського, закріпити вміння аналізувати історичні факти, працювати з додатковою літературою, усвідомити значимість державної незалежності для нашого народу.
II.
Вивчення нового матеріалу.

План

1. Гетьманський переворот 29 квітня 1918 року.

2. Внутрішня політика гетьманату

а)
аграрна політика, політика в галузі промисловості і фінансів;

б)
формування української армії;

в)
національно-культурна політика.

3. Боротьба проти гетьманського режиму.

Актуалізація опорних знань

Проблемне питання:

- Чи було падіння Центральної Ради неминучим? 

Метод «Прес»

Позиція: («Я вважаю, що...») 

Обґрунтування: («...тому, що...») 

Приклад: («...наприклад, ...») 

Висновки: («Отже, я вважаю...»)

(Говорить тільки той, кому передається уявний мікрофон)

Учитель: Центральна Рада проводила непослідовну політику, останні два місяці існування Центральна Рада нерідко приймала рішення, які йшли врозріз із загальними потребами суспільства (наприклад, діюча з січня 1918 року заборона на застосування найманої праці та приватну власність на землю підняли проти УНР не менше 16 млн. селян). Слабкість, непослідовність Центральної Ради створили умови для організації державного перевороту на чолі з П. Скоропадським.

Учитель: Республіканський режим в Україні було ліквідовано 29 квітня 1918 р., коли німецькі солдати зайняли приміщення, де засідала Центральна Рада. Її останнім рішенням було прийняття демократичної Конституції УНР і обрання Президентом України М. Грушевського. Стаття перша Конституції проголошувала Україну «державою суверенною, самостійною, ні від кого не залежною». Того ж дня, 29 квітня, у приміщенні цирку по вулиці Миколаївській (нині на цьому місці знаходиться кінотеатр «Україна») зібрався хліборобський конгрес, на який з’їхалися майже 8 тисяч делегатів з восьми губерній України. Було висунуто гасло утворення міцної влади у формі гетьманату. Делегати з’їзду одностайно обрали гетьманом П. Скоропадського, вимагаючи від нього «врятувати країну від хаосу і беззаконня». Хто ж був цей чоловік, якому була довірена доля України?

Історична довідка 

Скоропадський Павло Петрович (15.05.1873 – 23.04.1945) походив зі старовинного козацького роду. Засновником його був виходець з Уманщини Федір Скоропадський, який воював у війську Б. Хмельницького і поліг під Жовтими Водами. Онук Федора, Іван Скоропадський у 1708-1722 рр. був гетьманом України. Безпосередній предок                Павла Скоропадського, брат гетьмана Івана Скоропадського, Василь, дослужився до чину генерального бунчужного, а його син Михайло займав посаду генерального підскарбія при Кирилі Розумовському.

Павло Скоропадський виховувався у пошані до української старовини і культури. Закінчив пажеський корпус – привілейований навчальний заклад при царському дворі. Влітку 1917 р. він українізував 34-й армійський корпус на Південно-Західному фронті (40 тис. солдатів і офіцерів). На з’їзді в Чигирині, де було задекларовано відновлення стану українських козаків, Скоропадського обрали почесним отаманом вільного козацтва. Керівники Центральної Ради ставилися до цього енергійного, ініціативного й популярного генерала-монархіста вкрай недоброзичливо, бо справедливо вбачали у зростанні його авторитету загрозу демократії. Під тиском С. Петлюри Скоропадський змушений був залишити службу у військах і зблизився з партією українських хліборобів-демократів. Близькі йому люди з І-го Українського (колишнього 4-го) корпусу і вільного козацтва утворили так звану «Українську народну громаду». Ця організація почала проштовхувати думку про те, що тільки сильна диктаторська влада здатна вивести країну з безладдя і анархії. Найдоцільнішою, на їх погляд, формою влади було гетьманство, а найкращою кандидатурою на гетьмана –    П. Скоропадський. 

Учитель: Очоливши гетьманат, Павло Скоропадський зосереджує в своїх руках усю повноту влади.

Метод «Прес»

- Які соціальні верстви могли підтримувати Скоропадського?

Учитель: Так, це було оточення П. Скоропадського з поміркованих консервативних чиновників, військових, пов’язаних з Україною ще з дореволюційних часів.

Першими актами нової української влади були «Маніфест до українського народу» і «Закони про тимчасовий державний устрій України». З них випливало, що УНР ліквідовується, а замість неї постає «Українська держава», що до скликання парламенту влада зосереджується у руках гетьмана – як виконавча, так і судова, і законодавча. Був створений уряд – Рада Міністрів, головою якої став Федір Лизогуб, а міністром закордонних справ - Дмитро Дорошенко.

Історична довідка

Лизогуб Федір Андрійович (1851-1928 рр.) – український громадський і державний діяч. Народився у м. Седневі на Чернігівщині. Походив із старовинного козацького роду. На початку століття був головою земської управи у м. Полтаві, сприяв перетворенню міста у центр української культури, виступив одним з ініціаторів спорудження пам’ятника                               І. Котляревському в Полтаві, видавав його твори. Матеріально підтримував школу художнього промислу ім. М. Гоголя у Миргороді. 

Належав до партії октябристів. У 1915-1917 рр. був радником російського намісника на Кавказі. Після Лютневої революції 1917 року в Росії очолив відділ іноземних підданих міністерства закордонних справ Росії. Через деякий час переїхав в Україну.

10 травня 1918 р. очолив Раду Міністрів Української держави. Діяльність спрямовував на стабілізацію політичного, економічного і культурного життя у державі та послідовне відстоювання інтересів України на міжнародній арені. Намагався залучити до співпраці в уряді представників національно-демократичного напряму.

Історична довідка

Дмитро Іванович Дорошенко (1882-1951) – політичний діяч, дипломат, історик, публіцист, літературознавець, бібліограф. Походив із старовинного українського козацько-старшинського роду на Глухівщині, з якого вийшли два українські гетьмани – Михайло Дорошенко і Петро Дорошенко.

Навчався на історико-філологічному факультеті Варшавського, Петербурзького і Київського університетів. У 1903 очолював Українську студентську громаду в Петербурзі. Дуже рано розпочав політичну діяльність, спочатку як член Революційної української партії, а згодом – Товариства українських поступовців. Активно займався публіцистикою.

Про події, що відбувалися у столиці України на початку 1918 р., Д. Дорошенко розповів у своїх «Спогадах», що вперше були опубліковані львівським видавництвом «Червона калина» у 1923 р. Гетьманський уряд П. Скоропадського запропонував                  Д. Дорошенку посаду міністра закордонних справ, на що він після тривалих вагань погодився. Д.І. Дорошенко щиро прагнув докласти свої сили та енергію до «будування самостійної української держави на твердо національному грунті».
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Учитель: Як ми впевнились, велику роль у творенні історії відіграють громадські та політичні діячі. В Українській державі значна роль відводилась самому гетьману та членам його уряду - Ради Міністрів. Ми прослухали історичну довідку про цих людей. Пропоную вам скласти сенкан (вірш без рими) про одного з них:
I група – про П. Скоропадського,
II група – про Ф. Лизогуба,
III група – про Д. Дорошенка. 
Сенкан:
1. Іменник – 1
2. Прикметник – 2
3. Дієслово – 3
4. Одне речення з 4 слів

5. Іменник – синонім – 1
Учитель:  Сформований гетьманський уряд розпочав свою діяльність у травні 1918 року. Особливості внутрішньої політики гетьманату ви будете вивчати самостійно, виконуючи завдання по групах:
1 група. Прочитавши текст підручника і користуючись таблицею, визначте, чиї інтереси задовольняли проведені Радою Міністрів заходи у промисловій, сільськогосподарській і фінансовій галузях. 
2 група. Опрацювавши текст підручника (с. 206-208), визначте, що було зроблено для формування української армії?  

3 група. Складіть опори до питання «Національно-культурна політика гетьманату» (робота з таблицею, довідник  - с. 237).
Табл. «Внутрішня політика гетьмана П. Скоропадського»
	Заходи в

промисловості
	Заходи в

сільському

господарстві
	Розбудова

збройних

сил
	Національно-

культурна

політика

	Скасування

законодавства

УЦР щодо

робітництва і

промисловості.

Відновлення

права приватної 

власності.

Підтримка

промисловців,

що постраждали 

в результаті

більшовицької

окупації.

Робочий день

збільшено до 12

годин.

Заборонено

страйки.

Налагоджено

торговельні

відносини з
Німеччиною

та Австро- 

Угорщиною.
	Відновлення

приватної власності на

землю.

Видання «Тимчасового

закону про

заходи боротьби з розрухою в сільському

господарстві».

Відновлення

поміщицького

землеволодіння: повернення

селянами поміщикам

земель, реманенту,

відшкодування

збитків: поміщики отримали право використовувати

примусову працю.

Створення хлібного

бюро для впорядкування збору продовольства для

Німеччини.

У липні 1918 р.

опубліковано «Проект

загальних основ

земельної  реформи»,

за якою максимум земельного наділу становив 25 га на одну особу, а поміщикам надано право продавати землю державному банкові.
	Формування

державної

варти (поліції).

Відновлення

козацтва в

Чернігівській,

Полтавській

і Харківській

губерніях.

У вересні 1918 р.

Німеччина

погодилася на

формування восьми

корпусів та інших частин української

армії кількістю 300 тис. осіб. Реально

створено: декілька

офіцерських

дружин, Запорізька

дивізія, дві

Синьожупанні

дивізії, Сірожу-панна дивізія, Сердюцька

дивізія, бригада січових стрільців

тощо (заг.  к-ть - 65 тис. осіб)
	Скасування національно-персональної автономії

нац. меншин.

Українізація

загальноосвітніх

шкіл. На осінь 1918 р. - вже близько 150 українських гімназій.

Прийнято закон про обов’язкове вивчення

укр. мови та літератури, історії та географії України в усіх середніх школах.

Реорганізовано народний

Університет у Києві в Держ. Український Університет.

Відкрився укр. університет   у Кам’янці-Подільському. 

У російськомовних

ун-тах Києва, Харкова, Одеси відкрилися українські кафедри.

Створення Нац. академії наук, перший її президент - академік В. Вернадський.

Засновано Нац. бібліотеку,

Нац. архів України, Нац. галерею мистецтв, Укр. іст. музей, Укр.  Нац. театр (під кер. П. Саксаганського), «Молодий театр» (під кер. Леся Курбаса)


Учитель: Відносного спокою в Україні гетьманський режим добився, але однобічна орієнтація уряду на великих землевласників і буржуазію поступово відштовхувало від нього селянство, національну інтелігенцію, робітництво. Необхідного компромісу між різними соціальними групами гетьманату домогтися не вдалося, його заходи призвели до всенародної боротьби проти окупантів і проти самого гетьманського уряду.                                       

Робота з картою
1. Визначіть на карті наявність антигетьманських повстань (Карта свідчить, що влітку 1918 р. по всій Україні розгорнулася боротьба проти гетьманату П. Скоропадського. Особливо великі повстанські загони діяли на Київщині, Катеринославщині, Полтавщині).
2. Назвіть прізвища визначних ватажків повстанців. 

Робота з довідниками
3. Знайдіть відомості про них:
· Ангел;
· Божко Юхим;
· Махно;
Таким чином, відомості, які ви отримали з карти і довідників, свідчать про наростання незадоволення внутрішньою політикою уряду П. Скоропадського.

ІІІ. Підсумок уроку.
Висновок. І все ж таки, не дивлячись на це, уряд                             П. Скоропадського робив державотворчі кроки в розбудові незалежної України. Прийшовши до влади, П. Скоропадський на деякий час вгамував пристрасті в суспільстві, домігся відносної стабілізації економіки, робив спроби реформувати збройні сили України, досяг певних успіхів у культурно-освітній галузі.

3акріплення. Таким чином, від 29 квітня до 14 грудня 1918 року на території Центральної, Східної та Південної України зі столицею в Києві існувала Українська держава на чолі з гетьманом П. Скоропадським.
Учні створюють асоціативне гроно з ключового слова
Гетьман

Експериментатор
         Талановитий, трудолюбивий

Ь 

Мужній

Авантюрист

Нащадок козацького роду 

Підводячи підсумки уроку, хочу, щоб ви продовжили мою думку: 

Метод «Прес»:

1. П. Скоропадського підтримували ... (землевласники, буржуазія).
2. Внутрішня політика гетьмана майже на рік  … (відтермінувала крах економіки України).
3. Більш успішною політикою П. Скоропадського була ... (національно-культурна).
4. Орієнтація уряду П. Скоропадського на заможні верстви населення привела до … (всенародної боротьби проти гетьманату).
5. Я пишаюся, що сьогодні ми маємо ...(самостійну Україну).
Оцінювання роботи учнів на уроці.
IV. Домашнє завдання.
Опрацювати § 46 (п.5, документ № 2 та завдання до нього на с. 206); з §§ 47-48 п. 1-3, 7 (опрацювати документ № 1 на        с. 213-214), виконати завдання (усно) на с. 213 (1, 2, 4, 11).
                       Форми і методи роботи на уроках
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у класі історичного профілю
             Сорочинська Н.С.,

         учитель історії П’ятихатської ЗШ І-ІІІ ст. № 3
Якісне навчання на уроках історії в профільному класі можливе за умови системного використання ефективних дидактичних систем інформаційно-рецептивного, репродуктивного, проблемно-пошукового, алгоритмічно-програмового, релаксопедичного навчання тощо.

Визначальну роль у виборі мною навчальної системи відіграє характер навчального матеріалу, мета навчання. Розробляючи план уроку, я визначаю і враховую:

· особливості теми, рівень її висвітлення в історичній науці;

· місце теми в курсі, її хронологічні рамки;

· рівень підготовленості учнів;

· ключові і тематичні питання;

· головні поняття і факти;

· мету і завдання уроку;

· оптимальний набір прийомів і методів, які будуть використовуватися на уроці;

· міжпредметні та внутрішньокурсові зв’язки; 

· форму і тип уроку.
Ефективний комплекс дидактичних умов, засобів, прийомів і методів, ефективних для безперервного навчання, забезпечує модульна технологія навчання: лекція (урок вивчення нового матеріалу), семінар-дослідження, лабораторна робота, уроки обліку та оцінки знань і умінь. 

Під час проведення уроків у профільному класі використовую часто групові методи роботи. Наприклад, при вивченні теми «Прискорена колективізація» в 10 класі групам пропонуються такі завдання :

1) Складіть схему «Види колективних господарств» та прокоментуйте її.
2) Що таке МТС і з якою метою вони створювалися?

3) Проаналізуйте політику держави щодо селян у ході колективізації.
4) Складіть схему «Колективізація в Україні» та прокоментуйте її.
5) Ознайомтесь з документами на с. 276 підручника та дайте відповідь на запитання «Про які причини в ході колективізації свідчать ці документи»?

На уроках часто використовую логічно-опорні схеми, особливо під час вивчення складних, насичених подіями тем. Під час вивчення нової теми часто складаємо опорні конспекти, плани, хронологічні, порівняльно-узагальнювальні таблиці.  

Велику увагу приділяю засвоєнню нових термінів, обов’язково записуємо їх з учнями у зошити. Часто даю учням випереджальні завдання, наприклад, підготувати повідомлення про особу в історії, що буде згадуватись на наступному уроці. Під час планування уроків намагаюся виділити 1-2 уроки з теми для роботи в комп’ютерному класі, щоб використати матеріали компакт-дисків з історії у 10 та 11 класах, де вміщені уривки з документальних фільмів, фото, ілюстрації, промови видатних діячів і таке інше. 

Значна увага у профільному класі надається роботі з історичними джерелами. Це дозволяє розвивати в учнів навички аналізу та синтезу, співставлення різних джерел та точок зору, пошуку нової інформації. 
У практичній роботі з учнями профільного класу використовую підготовку та захист рефератів. Реферати учнів доповнюють і розвивають основні питання, що вивчаються на уроках. Виконання рефератів заохочує учнів до набуття дослідницьких навичок, розвиває інтерес до творчості. 
Важливою формою уроків у профільному класі є семінари, на які виносяться теми, що вимагають всебічного обговорення і узагальнення. Ця форма діяльності дозволяє активізувати самостійну роботу учнів над літературою, розвиває мовлення і мислення, навчає культури дискусії. Інколи використовую у роботі з учнями профільного класу й інші активні форми: диспути, дискусії (як елементи уроку), круглі столи, дидактичні ігри. Узагальнення та систематизацію знань проводжу на уроках-конкурсах, уроках-конференціях, уроках-заліках. 
Учні профільного класу активно залучаються до виготовлення наочності: таблиць, картосхем, ілюстрацій. Приділяю увагу індивідуальній роботі з обдарованими учнями, висуваючи перед ними підвищені вимоги, надаючи консультації, готуючи їх до участі в районній та обласній предметній олімпіаді.

Конкурс знавців

Другої світової війни

«Ніхто не забутий, ніщо не забуто!»

Мета заходу: – застосування знань, набутих учнями 11-го класу на уроках та в процесі самостійної підготовки до заходу, в нестандартній ситуації;

– виховування в учнів почуття патріотизму, любові до Батьківщини, поваги до минулого свого народу; 

– розвиток навичок до самостійного опрацювання різних джерел інформації.

Оформлення залу: карта «Україна в роки Другої світової війни», репродукції картин про війну, портрети полководців, партизанських ватажків, діячів ОУН-УПА, напис «Ніхто не забутий, ніщо не забуто! (1941-1945рр.)».
Вступне слово вчителя:

Друга світова війна – одна з найстрашніших сторінок історії людства. Велика Вітчизняна як складова цієї війни -  найболючіша сторінка історії нашої країни, оскільки Україна втратила мільйони своїх синів і дочок та протягом тривалого часу була театром військових дій, зоною окупації. 
Чим далі віддаляє нас невблаганний час від цієї війни, тим вагомішим постає перед сучасниками безсмертний подвиг покоління, яке розгромило фашизм і врятувало людство від рабства. Ми повинні з вами добре знати і пам’ятати події Другої світової війни, щоб не згинув у забутті подвиг нашого народу, не згасли імена тих, хто поклав своє життя за Перемогу.
         Сьогодні, в рамках тижня історії, ми проводимо конкурс знавців Другої світової війни «Ніхто не забутий, ніщо не забуто!». Прошу команди по черзі представитися. 

Представлення команд
Учитель: Представляю вам журі у складі директора школи Шеремета С.О., заступника директора з виховної роботи Кірєєвої Я.В. та випускниці школи, студентки історичного факультету Кіровоградського педагогічного університету, переможниці районних олімпіад з історії Орел Анни. 

Конкурс  на краще читання вірша про Велику Вітчизняну війну
Кожна команда представляє по два вірша
Конкурс «Алея Героїв»
Кожна команда презентує по п’ять історичних портретів: полководців, партизан, діячів ОУН-УПА, Героїв Радянського Союзу
Конкурс інсценованої пісні про Велику Вітчизняну війну

Кожна команда представляє одну пісню
Конкурс-вікторина з історії Другої світової війни
По черзі кожній команді задаються питання:
Команда 1

1. Коли почалася Друга світова війна?

2. Коли був підписаний пакт Молотова-Ріббентропа?

3. У якому місті Франції був оточений англійський експедиційний корпус разом з французькими і бельгійськими військами? 

4. Де і коли було підписано акт про капітуляцію Франції? 

5. Коли гітлерівські війська захопили Київ? 

6. Коли була завершена окупація України гітлерівськими загарбниками?

7. Коли відбулася танкова битва в районі Рівне-Дубно-Луцьк-Броди? 

8. Коли була створена УПА?

9. Коли відбувалася Курська битва?

10. Хто очолив український штаб партизанського руху? 

11. Де відбулася найбільша танкова битва?

12. Коли відбулося відкриття Другого фронту?

Команда 2

1. Коли почалася Велика Вітчизняна війна?

2. Які європейські країни виступали союзниками нацистської Німеччини?
3. Яку назву мав план висадки німецьких військ в Англії?

4. Коли відбувся напад на американську військово-морську базу Перл-Харбор?

5. Укажіть прізвище командувача німецькою групою армій «Південь».

6. Укажіть, хто очолив «Поліську Січ».
7. Коли почався корінний перелом в ході Другої світової війни?

8. Коли був створений український штаб партизанського руху?

9. Коли відбулася Корсунь-Шевченківська операція?

10. Хто очолив експедиційний корпус військ під час відкриття Другого фронту в Нормандії?

11. Де відбулася перша зустріч радянських військ і військ союзників по антигітлерівській коаліції? 

12. Коли фашистська Німеччина підписала капітуляцію?
Конкурс «Влуч у ціль»

На дошці розміщено історичні терміни та поняття періоду Другої світової війни. Кожен учасник команди по черзі стріляє кульками з іграшкового пістолету і пояснює той термін, у який поцілив («Східний вал», колабораціонізм, гетто, евакуація, «Новий порядок», голокост, остарбайтери, мобілізація, рух Опору, анексія, ленд-ліз, Другий фронт)
Конкурс на знання карти

Команда 1 – Показати на карті чотири зони, на які була поділена Україна фашистськими загарбниками під час Другої світової війни.

Команда 2 – Показати на карті адміністративний центр рейхскомісаріату «Україна».

Конкурс «Упізнай історичну особу»

Команди повинні за уривками з історичного портрету зрозуміти, про кого йде мова. 

Команда 1 – Організатор партизанського руху на Сумщині в роки Великої Вітчизняної війни. Очолив  «Карпатський рейд» партизанського з’єднання українськими землями, окупованими гітлерівською Німеччиною. (Сидір Ковпак)

Команда 2 – З початку війни – заступник командира «Нахтігаль», з листопада 1943 р. – головнокомандувач УПА.  (Роман Шухевич)

Команда 1 – Від 1938 р. – голова Проводу ОУН. На початку 1940 р., після розколу ОУН, залишився очолювати матірну ОУН. У роки окупації України обстоював ідею створення української незалежної держави, за що був ув’язнений в концтаборі Заксенгаузен. (Степан Бандера)

Команда 2 – Командувач військ Київського особливого військового округу з лютого 1941 р. і Південно-Західного фронту з початку Великої Вітчизняної війни, один з організаторів оборони Києва 1941 р. (Михайло Кирпоніс)
Учитель: Ось і завершився наш конкурс. Надаємо слово журі для оголошення підсумків змагання. 
(Виступ журі. Нагородження переможців).
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Методи та прийоми навчання 

в історичній профільній школі 
                  Білогруд О.І.,
                  учитель історії Лозуватської ЗШ І-ІІІ ст.

У Законі України „Про загальну середню освіту” передбачено, що у загальноосвітній школі I–III ступенів третім ступенем навчання є старша школа, як правило, з профільним спрямуванням навчання. Профільне навчання забезпечує поглиблене вивчення змісту навчальних предметів, передбачає орієнтацію на майбутню професійну діяльність, а не надає професію. Таке навчання дає можливість учням зорієнтуватися у житті та зробити правильний і свідомий вибір майбутньої професійної діяльності.

Мета діяльності кожного вчителя – реалізувати свій творчий потенціал; виховати обдарованого, зацікавленого, працьовитого учня; допомогти йому реалізувати свої інтереси та творчі здібності. Цього можна досягти, якщо діяльність учителя та учня поєднанні в одному, так званому, креативному полі. Це спільне поле діяльності створюють разом учитель та учень: учитель – використовуючи різноманітні педагогічні технології, а учень  – стаючи активною особистістю, яка здатна реалізувати технології і розвивати саму себе. Таким чином, можна створити власне поле креативності для кожної дитини. А вибудувати таке поле дозволяє технологія повного засвоєння навчального матеріалу.

Як донести до учнів необхідні інформацію, щоб вона була зрозумілою і зацікавила їх більш глибоким вивченням предмета?

Сучасні програми націлюють на те, що у навчанні головне  - вміння самостійно здобувати знання, аналізувати, вміти використовувати навчальний матеріал. Тож під час викладання суспільних дисциплін я здійснюю перехід від навчання за схемою “почув – запам’ятав – переказав” до навчання за принципом  “пізнав – осмислив – сформулював – запам’ятав”.

Підвищення якості історичної освіти має велике значення для формування світогляду та розвитку історичного мислення молодої людини.

Використання систематизованого матеріалу по кожній темі  з історії в профільній школі допомагає мені урізноманітнювати методи і прийоми навчання, підвищувати пізнавальну активність учнів, формувати та розвивати в них ключові та спеціальні компетентності. Постановка проблемних завдань і створення проблемних ситуацій спонукає учнів до аналізу, узагальнень, розвитку вмінь порівнювати, оцінювати  історичні факти, робити висновки.

Вагоме місце відводжу самостійним видам роботи: складанню конспектів, діаграм, текстових таблиць, розгорнутого плану відповіді, політичного портрету історичної особистості, характеристиці певних історичних подій.

 Використовую різні засоби навчання: історичні карти, атласи, дидактичні матеріали, відеоматеріали. Використання аудіо-, відеозасобів дає можливість раціонально використовувати час уроку для досягнення максимального результату.

 Часом учням важко засвоїти великий за обсягом і складний для сприйняття матеріал. До того ж часу, передбаченого програмою, завжди бракує. Як же донести до учнів необхідну інформацію, щоб вона була зрозумілою і спонукала до більш глибокого вивчення? Один із шляхів розв’язання цієї проблеми є систематична робота з опорним конспектом, яку я використовую на уроках історії. Ця форма будується на принципі творчого співробітництва, співпраці на рівні «учень – учитель – учень». Цілісний погляд на події, факти, явища, єдиний ланцюжок причин – подій – наслідків, виділення вузлових питань – ось головна суть опорного конспекту. Залучення учнів до складання опорного конспекту стає для них важливою складовою у набутті предметних компетентностей. Текстовий матеріал, викладений у підручниках, засвоюється значно складніше, ніж матеріал, поданий у вигляді схем, графіків, таблиць, малюнків, знаків, символів, що містять найбільш суттєві дати, події, факти, поняття. Важливою ознакою опорного конспекту є те, що він надає можливість зменшити обсяг формальних знань, наголошує на основних поняттях та ідеях, дозволяє учням самостійно дослідити суспільний процес, історичне явище з його закономірностями, проблемами, поняттями. Така форма роботи дозволяє  старшокласникам чітко виділити головне, висвітлити елементи структури, подати найважливіше, не порушуючи цілісності, логіки та взаємозв’язків усього навчального матеріалу як єдиного цілого.

 Велике значення мають опорні конспекти для слабких учнів. Запам’ятати окремі факти, дати, події дуже складно. Діти губляться, замикаються, втрачають інтерес до предмета, а конспект дає змогу без вчителя пригадати й відтворити матеріал як окремого елемента, так  і теми загалом.

Важливим елементом роботи на уроці є робота зі схемами і таблицями. Використовую такі форми роботи: 
· перенесення запропонованого наочного матеріалу на папір, графічне його оформлення; 
· виведення схем і таблиць на екран за допомогою технічних засобів навчання; 
· організація самостійної роботи учнів над таблицями та схемами на уроці. 
Учням надається можливість і час, щоб перемалювати схему до зошита, якщо ж схема розмножена як роздавальний матеріал, то учні можуть вклеїти її у зошит.

Структурно-логічні схеми можна використовувати не лише під час вивчення нового матеріалу, а  й під час перевірки знань учнів як форми контролю знань, залишаючи вільними окремі ланки логічного ланцюга чи навмисно допускаючи в них помилки. Саме вони дають можливість у прискореному темпі повторити вивчене на уроці, систематизувати й узагальнити матеріал.

У своїй роботі використовую метод проектів. Проектна технологія передбачає використання вчителем сукупності дослідницьких, наукових, творчих за своєю суттю  методів, прийомів і засобів. Навчальне проектування  орієнтоване перш за все на самостійну діяльність учнів – індивідуальну,  парну або групову, яку учні виконують  впродовж певного періоду часу. Суть цієї технології – стимулювати інтерес учнів до певних проблем, показати практичну значимість здобутих знань. У власній практиці проекти використовую при підготовці нестандартних уроків або позакласних заходів.

На уроках історії часто використовую історичне кіно. Унікальність художнього історичного кіно полягає у можливості показати історичну особу чи певну подію, завдяки майстерній грі акторів відтворити внутрішній світ історичного діяча. Порівнюючи певні події чи риси героїв історичних фільмів однієї тематики, проте різних режисерів, можна створити достатню кількість проблемних завдань. За підрахунками дослідників, слухаючи і розглядаючи, школяр може запам’ятати 50 % інформації, а обговорюючи – 70 %. Таким чином, використовуючи історичне кіно на уроках, отримую досить високий результат. На сьогодні існує багато кінострічок як вітчизняного, так і іноземного виробництва на історичну тематику. Їх використання на уроках викликає інтерес учнів, активізує їхню пізнавальну діяльність. Звісно, це потребує серйозної підготовки, викликаної рядом чинників:

1.  Кінофільм – це особисте бачення режисера. Інколи фільм буває перенасиченим спецефектами, трюками та комп’ютерною графікою.

2.  Не завжди постановник звертає увагу на відповідність місця дії, часу, одягу, інструменту чи зброї  історичній епосі.

3.  Інколи в історичних фільмах панує відверта фантастика, яка може збити з пантелику недосвідченого учня.

4.  Існує проблема невідповідності або ж режисерської інтерпретації зовнішності головного героя.

5.  Сучасне історичне кіно перенасичене сценами насилля або еротики, що негативно впливає на виховання сучасної молоді.

За спостереженнями вчених, історичне кіно радянської епохи є найбільш наближеним до реальності.

Ось деякі фільми, які використовую для перегляду на уроках і теми, що в цей час розглядаються:

· “Стомлені сонцем”, реж. М. Михалков – сталінські репресії в Червоній армії;

· “На західному фронті без змін”, реж. Л. Майлстоун – Перша світова війна;

· “Сад Гетсиманський”, реж. Р. Синько – репресії  в Україні у 1930-х роках;

· “Визволення”, реж. Ю. Озеров – Курська битва, форсування Дніпра, операція “Багратіон”, штурм Берліна;

· “Список Шиндлера”, реж. С. Спілберг — переслідування нацистами євреїв у роки Другої світової війни;

· “Брежнєв”, реж. С. Снєжкін – брежнєвська епоха в СРСР.

 Також я використовую показ документальних відео- роликів, або уривків з документальних стрічок. Прикладом може бути:

· “Прокуратори України” – про діяльність П. Шелеста,                   М. Підгорного, В. Щербицького;

· “Колективізація” – про період формування колгоспів, долю куркулів;

· “Нехай це ніколи не повториться” – про голодомор 1932-1933 років.

 Використання технології колективної творчої справи спрямоване на розвиток творчих і комунікативних якостей особистості учнів. В основу цієї технології покладено прагнення учнів до самоствердження і самовираження, максимальне задіяність учнів класу, можливість кожному виявити свої творчі здібності в різних видах діяльності, діалог учасників в процесі роботи, участь усіх членів групи на всіх етапах роботи від планування до реалізації рішень. Прикладом такої творчої справи може бути командне змагання з теми, дискусія.

 Самостійна робота з підручником – ще один вид роботи, який застосовується мною на уроках історії. Це комплекс навчальних прийомів із  раціонального використання текстових та ілюстративних компонентів підручника. Головними з цих прийомів у моїй практиці є:

· порівняння двох текстів підручника;

· порівняння викладу фактів у підручнику з першоджерелами;

· самостійне вивчення теми за матеріалом підручника;

· підготовка рефератів, доповідей за матеріалами підручників минулих років;

· робота з формулюваннями, висновками, термінами;

· складання різних видів плану параграфа, теми;

· виписування власних імен і дат та складання пояснень до них;

· складання історичних портретів.

У процесі вивчення історії практикую організацію роботи із зошитом з друкованою основою. Це особливий вид навчальних посібників, спрямованих на активізацію пізнавальної діяльності учнів як у класі, так і вдома. Учні використовують багатокомплексні зошити – ті, що містять завдання на засвоєння знань, формування  умінь і навичок, зокрема уміння самостійно здобувати знання. Виконуються такі завдання:

· поняттєво-фактичні (дати визначення понять, розв’язати кросворд. Визначити подію за певною ознакою);

· критичні (знайти і виправити помилки в судженнях);

· описові (написати опис за поданими опорами);

· хронологічні (скласти хронологічну таблицю, зіставити події вітчизняної і світової історії);

· картографічні (виділити територіальну одиницю країни, відобразити воєнні дії, позначити важливі центри).

Дуже важливим у роботі вчителя історії є робота з історичними джерелами, в тому числі із документами. Важливість використання документів у шкільному курсі історії важко переоцінити. За допомогою документа реалізується принцип наочності в навчанні історії. До того ж використання документа на уроці сприяє конкретизації історичного матеріалу, створює чіткі образи і картини минулого, відчуття духу епохи. Робота з документами сприяє активізації інтересу до історії, а також формуванню умінь дослідницької роботи: аналізувати, систематизувати та оцінювати інформацію, формулювати власне ставлення до подій, явищ, історичних діячів.

Для того, щоб розвинути історичну емпатію (співпереживання), слід під час роботи використовувати такий методичний прийом, як рольове уособлення, емоційне входження дитини в образ реальної чи уявної людини відповідно до попередньої інформації щодо  її соціальної, етнічної приналежності, політичних, естетичних, релігійних поглядів. Документальний характер навчальної інформації, яку містить історичний документ, надає їй втаємничено-романтичного, конкретного і образного  вигляду. Це особливо важливо в підлітковому віці, коли діти мислять переважно образами, а не абстракціями. Це дозволяє вивести абстрактні історичні проблеми на рівень реальних стосунків між людьми, персоніфікувати історичні уявлення учнів, надати  їм образності та особистісної виразності. Робота з документами також включає: читання і переказ докумен​та і складання плану; пояснювальне читання з попередньою і заключ​ною бесідою; самостійний розбір документа і відповіді на запитання до нього; порівняльне зіставлення двох документів, що доповнюють один одного і характеризують одну і ту саму подію, надають критич​ну оцінку документа. При цьому учні визначають його логічно завер​шені частини, головні ідеї, вчаться знаходити докази того чи іншого положення. Зокрема, можна запропонувати учням на основі інформації, здобутої після опрацювання історичних джерел, написати статтю до газети, листа від імені автора документу, політичну промову, провести політичні дебати від імені реальних історичних осіб.

Одним із видів джерельної бази є використання відеосвідчень як різновида усного історичного джерела, що має низку переваг. По-перше, відеосвідчення дозволяють учням бачити людину, а це надає можливість установити своєрідний діалог між свідком і учнями. По-друге, відео дозволяє передати більший спектр емоцій і почуттів. У чому ж полягає цінність роботи з відеосвідченнями на уроках історії? Вони можуть стати єдиним джерелом для вивчення певної історичної події. Прикладом можуть бути теми, що перебували якийсь час під забороною або ж вивчення яких не схвалювалося: історія Голодомору, Голокосту, остарбайтерів, радянська модернізація (1929-1938 рр.), розпад СРСР, етносоціальні процеси. У цих та інших випадках відеосвідчення перетворюються на самостійне історичне джерело, надаючи можливість повернути право тим, хто прожив життя в історії, брав участь у її дослідженні, оцінюванні. Робота учнів з відеосвідченнями сприяє формуванню та розвитку в них важливих умінь і навичок роботи з історичними джерелами: проявляти увагу до суб’єктивних елементів історичної інформації, порівнювати версії офіційної історії з тим, як її бачать і сприймають пересічні люди. Вони дозволяють викликати чуйність та емпатію до людей, які “пережили”  історію.

 У першій половині Х1Х ст. англійський філософ історії Томас Карлайл обстоював тезу, що історичний процес – це не сукупність “абстракцій, діаграм і теорем”, а наслідок дії “безмежного числа біографій” реальних людей. На його думку, головна мета історика примусити Великих Людей застерігати і надихати тих, хто  живе сьогодні, адже ці люди “хоч і пішли, але й досі тут, хоч і померли, але все ще промовляють”. Тому робота з історичними персоналіями - ще один вид роботи, які я застосовую на уроках історії. Добираючи персоналії, включаю історичних осіб різних ідеологічних та політичних уподобань, представників різних прошарків суспільства, осіб, котрі сприяли становленню демократичних цінностей, розбудові громадянського суспільства і створенню міжнародного правового механізму захисту людини і національних меншин. Розкриваючи тему “Україна в умовах політичної та економічної лібералізації суспільства 1953-1964 рр.)”, щодо питань шістдесятництва, зародження дисидентства розглядаються такі особи, як А. Горська, І. Дзюба, Л. Костенко, В. Симоненко,             Л. Лук’яненко, Є. Сверстюк, І. Світличний, П. Григоренко; у темі  “Велика Вітчизняна війна” – Р. Шухевич, С. Бандера; при вивченні теми “Українська революція. Утворення і діяльність Центральної ради” - М. Міхновський.

 Багато персоналій, інформація про яких відсутня в підручниках, тому учні самостійно знаходять її в довідниках чи в мережі Інтернет. Використовую такі види діяльності: впізнай історичного діяча за фактами біографії, крилатими фразами, прізвиськами, які вони отримали в процесі історії; за фактами їх діяльності, або реформами, які вони проводили. Можна використовувати фото, імена історичних діячів, розставивши їх відповідно до років життя, діяльності.

 Важливим елементом моєї роботи є робота з візуальними джерелами (картинами, плакатами, документальними фото, ілюстраціями в підручнику). Ілюстрації допомагають учням ефективніше сприймати навчальний матеріал, формувати конкретні уявлення, точні поняття. Робота з художніми наочними джерелами включає два аспекти:

1)  Опис зображення. Що/хто зображений? У яких відносинах один з одним знаходяться зображені на картині люди і природа/предмети, що їх оточують (у гармонії чи протидії). Простір картини. Форми і лінії. Кольори і кольорові ефекти. Чи є в картині рух, контрасти рухів? Композиція картини. На чому зосереджено зображення? та ін.

2)  Інтерпретація зображення. Хто ці люди, які зображені на кар​тині? Який факт на ній відбито? Що відбувається? Хто автор зобра​ження і для кого/чого воно призначалося? Чи виконував художник (скульптор і т. д.) цей твір за власним бажанням, чи його було замов​лено? Ким, з якою метою? Які засоби використовував автор, щоб створити чесний, неупереджений образ? Які духовні цінності чи авторські пристрасті знайшли відбиток у картині (портреті, кари​катурі, плакаті і т.п.). Чи належить даний твір до числа ідеологізованих?

Це дозволяє учням побачити візуально ту чи іншу епоху в історії, дає змогу порівняти (наприклад, фото в підручнику магазинів періодів “воєнного комунізму” і НЕПу), зробити власні висновки щодо становища і рівня життя населення в дані періоди історичного часу; визначити події за фото або малюнками, розставити їх у хронологічній послідовності тощо). Залежно від того, наскільки самостійно проводять цей аналіз та інтерпретацію зображення чи твору живопису учні (чи працюють во​ни з відомим історичним матеріалом, чи з новою інформацією) визна​чається рівень їхньої пізнавальної діяльності: репродуктивний, перетво​рюючий чи творчий. 
Важливим в процесі вивчення історії у старшій школі є урок-семінар. Ця форма заняття сприяє розвитку діалогічної мови учнів, формує самостійність у роботі з першоджерелами. Семінари можуть бути присвячені як ви​вченню нового матеріалу, так і узагальненню і систематизації вже засвоєного. Основним завданням семінару як форми організації навчання у профільній  школі є поглиблення знань, їх систематизація й узагальнен​ня на основі самостійного вивчення різноманітних джерел; розвиток широкого спектра аналітичних умінь, у тому числі: конспектування, рецензування, підготовка розгорнутих проблемно-тематичних висту​пів, опанування критичного зіставлення джерел і т. д. Але, на відміну від інших форм навчальних занять з історії, на семінарі школярі не просто засвоюють нові знання й уміння, а колективно обговорюють їх у класі після попередньої роботи вдома з рекомендованою літерату​рою. Отже, семінар є більш складною формою організації навчально​го процесу, якій мають передувати уроки засвоєння нових знань і умінь. Прикладом уроків-семінарів можуть бути :

·  Радянська модернізація України (10 кл.);

·  Культурне життя України в 1917-1920-х рр. Здобутки і наслідки (10 кл.);
·  Наш край в роки Великої Вітчизняної війни (11 кл.);

·  Зародження опозиційного руху в Україні (11 кл.);

·  Державотворчі процеси в Україні (11 кл.);

·  Наш край у 2013-2014 рр. (11 кл.)

 Органічною частиною шкільної історичної освіти є культурно-історичний матеріал, вивчення якого сприяє формуванню загальнокультурної компетентності учнів, вихованню гармонійно розвиненої особистості. На основі проведення культурно-історичних паралелей (наприклад, архітектура ХХ – початку ХХІ ст.) можна вмотивувати вивчення архітектурних стилів, здійснивши екскурсію до міст Дніпропетровської області або візуальну подорож містами України. Одним із мотивів вивчення теми “Духовне життя народів Європи і Америки” може бути наведення тези про нерозривний зв’язок мистецтва та історичних умов його створення, про духовну культуру як дзеркало суспільного буття.

Методи контролю і самоконтролю у навчанні дають можливість перевірити рівень засвоєння учнями знань, сформованість їх умінь і навичок. Метод усного контролю – найпоширеніший у шкільній практиці, в тому числі і моєї. Під час його використання учні вчаться логічно мислити, аргументувати, висловлювати свої думки грамотно, образно, емоційно, набувають досвіду обгрунтування своєї точки зору. Запитання для перевірки і оцінки знань учнів формулюються так, щоб вони не тільки передбачали відтворення вивченого, а й активізували мислення учнів. Це передусім запитання й завдання, що мають на меті:

– порівняння різних явищ і процесів (наприклад, державного ладу часів Центральної Ради і Директорії»);

– встановлення взаємозв’язків між фактами, явищами, процесами, подіями (наприклад, виявлення спільних рис історико-етнографічних явищ різних часів);

– визначення характерних рис, ознак і особливостей предметів, подій і явищ;

– встановлення доцільності дій, процесів, використання предметів («Яке практичне застосування гармат і пістолів?»);

– класифікацію предметів або явищ за певними ознаками («До яких історичних епох відносяться названі події?»);

– підведення конкретного під загальне («Наведіть приклади, що ілюструють хід громадянської війни в Україні»);

– перехід від загального до конкретного («Дайте характеристику розвитку сільського господарства і промисловості періоду «застою»);

– встановлення значення явища, події, процесу («Яке значення мав розпад СРСР?»);

– пояснення причин, доведення певних закономірностей явищ і процесів («Доведіть, що путч 1991 року був спробою державного перевороту»);

– висновки та узагальнення («Який висновок можна зробити, аналізуючи повоєнну ситуацію в Європі?»).

Корисні також запитання на зразок: «Яка твоя думка                       про  …?», «Що позитивного/негативного в ...?» та ін.

Часто застосовую метод тестового контролю, що передбачає відповіді учнів на тестові завдання за допомогою розставляння цифр, підкреслення потрібних відповідей, вставляння пропущених слів, знаходження помилок тощо. Це дає змогу за короткий час перевірити знання певного навчального матеріалу учнями всього класу. Зручні тести і для статистичної обробки результатів перевірки. Тестова перевірка дає змогу ефективно використати час, висуває до всіх учнів однакові вимоги, усуває суб’єктивізм, сприяє дотриманню єдності вимог, не настроює учня проти вчителя. Важливо, що об’єктивність оцінки унеможливлює випадковість в оцінці знань, стимулює учнів до поглибленої самооцінки.                           
Наостанок хочеться навести твердження методиста з Великої Британії Джона Гаммера: «Успішність у вивченні історії, на моє глибоке переконання, означає вміти використовувати знання і поєднувати їх з навичками, а не запам’ятовувати все більше  фактів. Як ми цього досягаємо і як допомагаємо учням розвивати вміння та навички для використання знань, залежить не лише від того, що зазначено у програмі, а, насамперед, від того, як ми, вчителі історії, підходимо до предмета в класі».
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Акція  «33 хвилини»,

присвячена пам’яті жертв голодомору 1932-1933 років
Мета:  розвивати в учнів глибокий інтерес до історичного минулого власного народу, спонукати молодь до роздумів про своє місце у житті.

Завдання: висловити гірку правду один одному, народові і світові перед символом мук –  хрестом, щоб діти знали, нинішні юнаки і дівчата, майбутні батьки і матері, через які страждання пройшов наш народ.

Обладнання: Звукозапис уривку з вокально-симфонічного твору «Панахида за померлими з голоду» (муз. Є. Станковича, сл. Д. Павличка);
1. На столі: розламана хлібина, калина, букет квітів з чорною стрічкою, свічка у підсвічнику;

2. На дошці плакати: «Голодомор-33», «Замученим голодом, безбожно похованим, неоспіваним у молитвах, неоплаканим...», «Нас вважають за мертвих, але ми живі, нас карають, але ми не вмираємо» (Євангеліє)

Ведучий: Історія багатостраждального українського народу перенасичена трагічними сторінками минулих століть. Проте є одна з них, яка ніколи з плином часу на буде поглинута мороком небуття. Це події голоду 1932-1933 років, який смертельним вихором пройшовся по колись благодатних і родючих українських землях і викосив майже все живе на селі.

Учень:                   Скрізь, де голодом смерть пройшла,

                                Біля кожного міста й села, -

                                Стань народе, без ліку й числа,

                                Хором траурним, пам’ятним колом!

                                Стань вінком, стань життя ореолом,

                                Хай почує всяк пагорб і кожна ограда,

                                Що засуджено зло і проміниться правда,

                                Омріяна правда!

Ведучий: Дуже прикро, але факт, що за роки незалежності населення України скоротилось майже на  п’ять мільйонів осіб. І це ще один доказ того, що до  подій 1932-1933  років слід повертатися ще і ще.  Повертатися, щоб такого більше не було в нашій історії. Повертатися і тому, що героїчний, мудрий, надзвичайно терплячий і багатостраждальний народ заслужив на те, щоб молоде покоління знало всю правду про ті страшні і трагічні події, і те, що голод 1932-1933 років визнано геноцидом проти українського народу – це тільки частина повернутої історичної правди. І розглядати це можна тільки в контексті сьогодення.
Упродовж акції звучить то тихіше, то гучніше звукозапис уривку з вокально-симфонічного твору «Панахида за померлими з голоду»
(муз. Є. Станковича, сл. Д. Павличка). 
Учні одягнені в темного кольору вбрання, шикуються в журавлиний ключ. Юнак запалює свічку.

Учень:                 Не звільняється пам’ять,
                              Відлунює знову роками.
                              Я зітхну... Запалю обгорілу свічу.

                              Помічаю не замки-твердині, не храми -

                              Скам’янілий чорнозем — 
                              Потріскані стіни плачу.

                              Піднялись, озиваються в десятиліттях

                             З далин, аж немов з кам’яної гори

                             Надійшли. Придивляюсь:

                             «Вкраїна, двадцяте століття»

                             І не рік, а криваве клеймо:

                             «Тридцять три».
Учень:                 По убієнними свічка горить.

                             Тріпоче вогник смутком спогадання.

                             Лиш він спроможний пам’ять відновить

                             Сльозиною далекого мовчання...

                             Горить вона з тривожної доби,
                             По убієнним пам’яттю нам стала.

                             Якої ж нам потрібно ще мольби,

                             Щоб свічечка ніколи не згорала?
                             Вона, як Прометей, вже скільки літ

                             В любові всенародній не згорає!
                             Схиляється до неї цілий світ,
                             Господь на неї з неба споглядає.
Ведучий: Історична довідка.

До цього не баченого за історичними матеріалами голоду держава штовхала село, що відмовилося прийняти колгоспну систему з самого початку колективізації. У 1930 році в Україні було заготовлено 400 млн. пудів хліба, у 1931 – 380 млн. пудів. Це було досягнуто за рахунок обезкровлення села. У багатьох селян забирали все зерно, в тому числі й посівний фонд. Узимку 1931-1932 років привид голоду вже стукався у двері селянських хат в Україні. Фізично ослаблене селянство не могло ефективно провести весняну посівну компанію. У 1932 році було засіяно трохи більше запланованих площ. Частина посівів загинула. Проте не ці  чинники стали причиною трагедії українського селянства. Врожай 1932 року лише на 12 % був менший за середній врожай 1926-1930  років і міг би забезпечити населення України мінімумом продовольства. Проте цього не сталося.
Ведучий: Саме в цей час на ланах почали ночами з’являтися селяни — переважно жінки, яким нічим було годувати дітей. Цих нещасних називали «перукарями»: вони ножицями зрізали колоски на тих ланах, де ще рік-два тому працювали як повноправні хазяї. Це явище набуло масового характеру. Реакція на це Й. Сталіна  - «батька колгоспників» - була такою: 7 серпня 1932 року він власноруч написав закон «Про охорону майна державних підприємств, колгоспів і кооперації та зміцнення суспільної (соціалістичної) власності», що передбачав «розстріл із конфіскацією всього майна і з заміною за пом’якшуючих обставин позбавленням свободи на термін не нижче 10 років з конфіскацією всього майна» за крадіжку колгоспної чи соціалістичної власності. Сучасники назвали цей закон законом «про п’ять колосків». Амністія у таких випадках заборонялась. На літо 1933 року за цим законом було засуджено 150 тисяч осіб. Зокрема, засуджували дітей, які намагалися знайти хоч якусь їжу.
Учень:               Хоч в степ ішли уже мерці — не люди,

                            В надії колосочок віднайти,
                            Їх гнали звідти нелюди-іуди

                            Задля ідеї сталінськой мети.

Ведучий: Становище в країні було катастрофічним. Ще в жовтні 1932 року партійно-державна верхівка прийняли холоднокровне рішення: вийти з кризи шляхом конфіскації запасів зерна у хліборобній галузі. За кілька місяців надзвичайні комісії під керівництвом Кагановича, Молотова, Постишева викачали у селян внутрішні фонди – продовольчий, фуражний, посівний.                       

На території власної республіки по відношенню до власного народу державні керівники діяли так, як не часто дозволяли собі діяти найжорстокіші завойовники в окупованій країні. Продовольчі обшуки супроводжувалися не тільки конфіскацією зерна, а й картоплі, буряків, сала, м’яса — всіх продовольчих товарів на зиму. Селян позбавляли всього їстівного. Цим партійно-державний апарат абсолютно свідомо вів їх до мук і смерті.

Ведучий: Смертність населення була величезною, особливо дітей і старих. Селяни змушені були їсти собак, котів, пацюків, трупи коней, кору і листя дерев. Села опустіли. Живі не мали сили ховати померлих. А в цей час на сусідніх залізничних станціях в елеваторах під охороною армії містилися тисячі пудів зерна, передбаченого для вивезення.

 Ні, це було не стихійне лихо, а зумисне підготовлений голодомор! У 1933  році Сталін, говорячи про підсумки першої п’ятирічки, заявив: «Ми, безперечно, досягли того, що матеріальне становище робітників і селян поліпшується у нас із року в рік. У цьому можуть сумніватися хіба що тільки запеклі вороги радянської влади». Після такої заяви мало хто міг наважитися висловити іншу думку.

Учень:              Ти кажеш, не було Голодомору?

                           І не було голодного села?

                           А бачив ти в селі пусту комору,

                           З якої зерно вимели до тла?

                           Як навіть вариво виймали з печі

                           І забирали прямо із горшків,
                           Окрайці виривали з рук малечі,
                           Із торбинок нужденних стариків?

                           Ти кажеш, не було Голодомору?

                           Чому ж тоді, як був і урожай,

                           Усе суціль викачували з двору, –
                           Греби, нічого людям не лишай!

                           Хто ж села, вимерлі на Україні,

                           Російським людом поспіль заселяв?

                           Хто? На чиєму це лежить сумлінні?

                           Імперський мотлох світ нам  затуляв!

                           Я бачив сам у ту зловісну пору

                           І пухлих, і померлих на шляхах.

                           Вони і досі ще стоять мені в очах...

                           А кажеш – не було Голодомору!
Ведучий:          Про те сьогодні треба говорити,

                           Щоб знали всі, як ми тоді жили,

                           Щоб можна було правдоньку відкрити,

                           Поки в загробний світ всі не пішли.

Ведучий:          Минуле всім нащадкам треба знати,

                           Які над нами гримали громи.

                           Тож ми тепер повинні розказати

                           Про те минуле, що пізнали ми.

Ведучий:          Хоча від того кращим світ не буде,

                           Не стане більше радощів в житті?         

                           Повинні знати всі прийдешні люди,

                           Як ми жили в тривожнім маятті!
Спогади свідків голодомору:
Бовкун Василина Пимонівна, 1921 р.н.  «Люди, доведені до відчаю голодом, часто втрачали здоровий глузд. Так,  у колгоспі «Гігант» був випадок людоїдства, та це й не дивно, бо поїли все,  що можна було з’їсти: собак, ховрашків, горобців, їжачків. Легше стало навесні, бо вже можна було знайти корінці, цвіт акації, козельці та ін. Саме тепер люди почали надіятись на спасіння. Та влітку, коли з’явилися колоски, багато людей загинуло, наївшись зерна з колосків. Наш брат Митя загинув саме тоді, але не від колосків. Його  побачив на полі об’їждчик Калєкін Тихон і дуже побив. Митя ледве дійшов до двору й не признався, що його били. Нам розповіла жінка, яка бачила, як били хлопця. Митя більше не піднявся...»
Ляшенко Зінаїда Петрівна. «У 1932 році погода була нормальна. Врожай був трохи нижче середнього. Були створені колгоспи. Хліб майже весь було вивезено. Почався голод, бо на трудодні абсолютно нічого не давали. Спочатку поїли все, що було вдома, потім почали їсти полову просяну. Товкли її і парили. Ловили мишей, горобців, теж їх пекли і їли. Люди вмирали як мухи. Часто поряд з померлою матір’ю спали голодні діти».
Рогоза Галина Григорівна, 1924 р.н. «Батько пішов у заготзерно працювати. Там давали відходи. Він набрав у торбинку зерна, зверху присипав відходами, приніс додому і поставив у кімнаті за дверима. На ранок приїхала бригада з обшуком. З бригадою був голова сільради. Він відчинив двері, за якими стояла торбинка і весь час тримав їх відчиненими, щоб торбинки не було видно. Шукали на горищі, але нічого не знайшли. Так батько залишився на волі.
Мати дала торбину і послала за технікум у степ збирати насіння тонконогу. Ішла в степ, біля акації лежав і стогнав чоловік. Коли поверталася назад, чоловік лежав мертвий.
У 1933-му забрали курей, зігнали в один сарай. Весною бігла вода, курей топили і вкидали у воду».
Перекупка Варвара Іванівна, 1925 р.н. «Люди пухли, вмирали. За роботу в колгоспі платили «паличками». Картопельку мама пекла в печі і давала на вечерю, так у лушпайках ми їли, щоб не було відходів. Чорніше чорної землі ходили люди по селу».
Фільова Марія Спиридонівна, 1907 р.н. «Голод 33-го. Він був штучний, але скільки загинуло людей кругом! У нашому селі люди вмирали від голоду як мухи. Що тоді тільки не їли, бо все було позабиране, навіть стакан з ліками з  алоє. В той час люди, які слухались Сталіна, ходили по хатах, забирали все, залишаючи за собою голі стіни та думки. В сім’ї по сусідству було дев’ятеро дітей. Пішла до матері цих дітей, щоб хоч трохи розрадити душу. Зайшла в хату, помітила на плиті великий казан. Під час розмови господиня помішала вариво в казані, і звідти виглянула маленька ручка з  нігтиками... Дітей у сім’ї меншало, а згодом вони зовсім зникли. Батьки теж померли... Ховали мертвих ті, хто ще міг це зробити. Рили яму неглибоку і хто чим міг».
Бичко Віра Семенівна. «1933 рік був дуже страшним для всіх. У нашій сім’ї було четверо чоловіків. Старша сестра від голоду пішла з дому. Ходила попід хатами просила їсти. Пішла і до цих пір її немає. Активісти ходили і забирали все, що можна. В нас була скриня, в ній заховано трохи пшона. Його забрали. Не знайшли кабак сушений, то ми його їли. Була корова, її забрали. Було мені 7 років. Ми сиділи пухлі, їли траву. Люди від голоду були страшними, вбивали своїх дітей.
В колгоспі Леніна ішла жінка, зайшла напитися води до людей у хату і не вийшла, її зарізали і з’їли. Отаким страшним був33-й».

Учень:               І я вмирав, вмирала моя мати,

                            І дві сестри, голодним батько був…
                            Хотілось жити, на весь світ кричати.

                            Були безсилі, нас ніхто не чув.

Ведучий: Особливо страшною була доля дітей «розкуркулених». Люди розуміли, що маленькі діти не витримають  важких випробувань і намагалися залишити їх на рідній землі під час виселення. Вони сподівалися, що їх виростять або односельці, або держава. Сільські активісти збирали цих дітей з усієї округи і поміщали в одну сільраду. Таких сільрад були десятки. Місцева влада робила запит відносно цих немовлят наверх. 

«Верхи» – а це партійні керівники обласного і республіканського рівня, а також союзне керівництво – дали вказівку безпомічних немовлят не годувати і не брати ні в якому разі, тому що ці немовлята «класово ворожі». Якийсь час маленькі діти жалісливо плакали і, кінець кінцем, згасали голодною смертю.

Інсценування вірша письменника Придніпров’я

Григорія Бідняка «Я хочу хліба...»
Учениця:       «Я хочу хліба, жити хочу...» –
Ведучий:        Благає змучене дівча.

                         Її сумні, в сльозинках очі

                         Скорботно, болісно кричать.

Учениця:        «Я хочу хліба, хліба треба...

                         Немає тата, мами – теж...

                         Одна лишилася під небом,

                         Моїй біді немає меж...

                         Я хочу хліба, хочу їсти,

                         Не хочу я вмирати – ні!»

Ведучий:        Стоїть дівча голодне в місті

                         І в очі дивиться мені...

Учениця:        «Я хочу хліба...»

Ведучий: Із кожної тисячі селян триста вмирали голодною смертю. І шукали живі своїх близьких серед висохлих тіл, звалених до яру, і, знайшовши, заспокоювались тихо. І було це жахливіше за крик. А ті, хто чекав на голодну смерть і неминуче божевілля, благали опинитися в тому яру, а не залишатися самотніми в мертвій хаті і мучитися, бо дуже хотілося їсти.

Втікачі із сіл заповнювали міста і вмирали прямо на вулицях. Тисячі трупів лежали уздовж залізничних колій. Саме в цей час Сталін їхав відпочивати поїздом на південь. Він не міг з вікна свого вагону не бачити цієї картини, бо трупів було стільки, що їх не встигали прибирати. Побачивши це, один з лікарів вождя не витримав і звернувся до нього з такими словами: «Товаришу Сталін, у нас же є валюта, на яку можна закупити зерно і допомогти голодуючим». На що той спокійно відповів: «Пускай дохнут, а не саботіруют».

Ведучий: Історики по сьогоднішній день на можуть підрахувати справжню кількість жертв Голодомору. А ще було знищено більш-менш об’єктивне джерело статистики – перепис населення (січень 1937 року), яке показало зниження чисельності населення в країні на 15 млн. осіб. Учасників перепису було репресовано. Різні джерела називають відмінні цифри жертв Голодомору в Україні – від 3 млн. 531 тис. осіб до 7 млн. 200 тис. осіб.  Одна з міжнародних конференцій на тему Голодомору в Україні 1932-1933 років дійшла висновку, що тих жертв було близько 10 млн. Отже, від 7 до 10 млн. населення України стали жертвами Голодомору, тобто кожний п’ятий житель в Україні помер голодною смертю.

Ведучий: А хто порахує тих, хто помер від наслідків голоду через деякий час, після його завершення чи пізніше? Хто порахує тих, хто став інвалідом на все життя внаслідок голоду і аж ніяк не міг довго прожити? А якою була доля дітей, що якимось чудом вижили? Адже третина померлих з голоду – це діти. А до якої статистики віднести тих, кого сталінські чекісти розстріляли за кілька колосків, чи померлих, засуджених за ці колоски до тривалого ув’язнення у в’язницях чи таборах? А куди віднести тих, хто зумів виїхати з голодних сіл у місто, але вижити там не зміг, адже там була карткова система? Селяни, які не мали карток на продовольство, були приречені і в містах на голодну смерть. Їх трупи регулярно збирали на вулицях українських міст і ховали у братських могилах на цвинтарях чи складали у морги лікарень для медичних експериментів.

Учень:               Ні труни, ні хрестів,

                            І ні тризни.

                            Прямо в яму навіки віків.

                            Чорна сповідь моєї Вітчизни
                            І її затамований гнів.

                            Ні віночка, ні навіть барвінку...

                            Наче падалиць – під вітрюган!

                            То причастя твоє, Україно.
                            Українцю, то твій талісман.

Ведучий: Сімдесят п’ять років минуло від тих страшних днів. Десятиліттями забороняли говорити правду, доглядати за могилами, пом’янути убієнних голодом. Мовчали газети, мовчали сталінські політики, мовчали керманичі застою – ніби не було у нас 33-го року. Ніби зник він безслідно з історії. 
Ведучий: Ні, він не зник, а лишився у пам’яті народу.  І наше завдання – скликати живих до тих сіл і хуторів, до тих криниць і спільних ям, куди скидали десятками виснажені тіла наших прадідів і прабабусь. У багатьох селах і містах поставлено пам’ятні знаки – кам’яні хрести, пам’ятники «Замученим голодом, безбожно закопаним, неоспіваним у молитвах, неоплаканим». До пам’ятників кладуть хліб, гірлянди квітів, вінки, живі квіти.

Ведучий: Ми вклоняємося жертвам Голодомору. Схиляємо голови перед могилами невинних людей, замучених голодною смертю. Пам’ятаймо про голод-геноцид, який спіткав Україну, пам’ятаймо про кожну душу, яку забрав мор.

Танець зі свічками
Ведучий: На вшанування світлої пам’яті жертв Голодомору в Україні 1932-1933 років оголошуємо хвилину мовчання.

Хвилина мовчання. Задмухування свічок

Ведучий:  Ми з болем говоримо сьогодні про генофонд українського народу, непоправно підірваний голодом 1933-го року. Що забрали в могили ті мільйони великомучеників голодного року? Не тільки те, що вони самі могли створити на цьому світі, а й те, чого вони так і не передали нащадкам. Зяюче провалля утворилося на місці 33-го року в демографічній структурі населення України. Це провалля невідворотно повторювалося ще і ще, коли наставала пора народжувати своїх дітей дітям тих, яких давно забрала голодна смерть, і дітям цих ненароджених.

Ведучий: А пішли ж найкращі, несли в могилу найкоштовніше, що є в нашої нації – гени розуму, здоров’я, досконалості фізичної і духовної, гени милосердя і справедливості, людяності і відваги, всіх мислимих людських чеснот і талантів. Українському народові, якого ніколи не щадила доля, було завдано удару, якого він ще не знав.

Ведучий: Тяжко повертає собі народ України духовне здоров’я. Жадане й драматичне його очищення, радісне й гірке його воскресіння. Надто багато позаду могил і втрат. І тільки виповівши минулі страждання, викричавши давній біль, крок за кроком пройшовши заново хресну путь своєї далекої і близької історії, віднайде себе наш народ, гідний прекрасної долі.

Учень:                Народе мій, тебе чужинська сила

                             Віки гнобила, кров твою пила,

                             Топтала душу, землю попелила,

                             Співочу мову нищила до тла.

                             Улюблений і щирий мій народе,

                              Не зрадь могил згорьованих дідів –
                              Зазнавши мору і колючок дроту,

                              Не дожили до заповітних днів.

                              Порізнений, єднайся, мій народе!

                              Твій час настав, зоря твоя зійшла.

                              Не допусти, щоб маревом Свобода

                              До тебе йшла і... не дійшла.

                              Народе мій, ставай мерщій на ноги,

                              У праці крила дужче розправляй, –
                              І ти спізнаєш радість перемоги,

                              Збагатиш свій чудовий ріднокрай!
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